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Resumo

Nos dltimos anos, o papel do professor universitdrio assim como a necessidade que possui de
modificar suas acdes docentes, vem sendo investigados. Neste trabalho, a partir da indicacao
de licenciandos dos cursos de Quimica, Fisica e Biologia, quatorze docentes formadores de
professores de uma universidade publica, da regido nordeste do Brasil, responderam a um
questiondrio com seis questdes. Tendo essa indicagdo docente ocorrido a partir das vivéncias
dos licenciandos com praticas diferenciadas desses formadores. O objetivo deste trabalho foi
analisar essas praticas diferenciadas a partir do olhar dos formadores de professores, citados
pelos licenciandos dos cursos j4 mencionados. A andlise dos dados foi realizada por meio da
Andlise Textual Discursiva. Os resultados indicam que os formadores de professores que
conseguem fazer relagdo direta entre a teoria e a pratica, tem comprometimento € buscam
novas estratégias para utilizar em suas aulas de forma a facilitar e incentivar o processo de
ensino/aprendizagem dos licenciandos.

Palavras chave: docéncia universitaria, ensino superior, formadores de
professores.

Abstract

Formagao de Professores 1



XI Encontro Nacional de Pesquisa em Educagéo em Ciéncias — XI ENPEC
Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, SC —3 a 6 de julho de 2017

In recent years, the role of the university professor as well as the need that has to modify its
actions teachers, has been investigated. In this study, from the indication of undergraduate
students in chemistry, physics and biology, fourteen teacher trainers at a public university in
the northeast region of the country, responded to a questionnaire with six questions. This
indication faculty occurred by undergraduate students to find different practices of teacher
trainers. The present study was to investigate what these teacher trainers think from a
reflection on one's own teaching practice. The analysis of the responses to the questions was
performed by means of textual analysis of discourse. The results indicate that the teacher
trainers who can make a direct relationship between theory and practice, has commitment and
seek new methods for use in their classes in order to facilitate and encourage the
teaching/learning processg of the undergraduate students.

Key words: College teaching, higher education, teacher trainers.

Introducao

O ensino superior tem sido amplamente discutido nos ultimos anos, sendo estas discussdes
decorrentes das mudancas significativas que ocorrem em nivel institucional e que buscam
atender as novas necessidades e desafios do ensino superior (ZABALZA, 2004). Por conta
disso, o papel do professor universitario e a necessidade que o mesmo possui, de modificar as
suas acOes docentes vem sendo investigados ultimamente (CUNHA, 2009; RAMOS, 2013;
PEREIRA; ANJOS, 2014). Tradicionalmente, o professor universitirio € visto como
responsavel por sua formagao, cabendo a ele decidir se ird buscé-la, qual o tipo de formagao
pretende adquirir, em que momento e qual o objetivo desta, se € para atender as necessidades
da instituic@o ou para atender interesses pessoais (ZABALZA, 2004).

Durante muitos anos, a visd@o que se tinha do professor universitdrio era exclusivamente ligada a
pesquisa, ao ponto de se valorizar pouco a formagao pedagdgica em sua atuagdo profissional,
em que, um bom professor universitario s6 o era, se fosse um bom pesquisador. Segundo
Zabalza (2004, p.154), “isso faz com que, embora possa soar contraditorio, a docéncia
transforme-se em uma atividade marginal dos docentes”. Dentro deste contexto, paradigmas
que criaram uma hegemonia no ensino superior em torno da atuagdo profissional dos docentes
universitdrios, foram influenciados principalmente pelas areas das Ciéncias Exatas e da
Natureza, por estas contribuirem na concep¢do epistemoldgica, ja que possuiam posicao
privilegiada nas definicbes do conhecimento (CUNHA, 2009). O que determinava a
competéncia do professor para atuar no ensino superior, e ainda hoje em algumas instituicoes
€ o que determina, era a trajetéria de pesquisador que este possuia, deixando como algo
secunddrio a formagao para a docéncia e as suas experiéncias pedagdgicas. Dessa forma,

O prestigio do professor universitirio no ambito académico, ainda que essa
condicdo possa variar em intensidade segundo a origem de drea, alicerga-se,
basicamente, nas atividades de pesquisa, incluindo as publicacdes e
participacdes em eventos qualificados. O professor €, ainda, valorizado pela
atividade de orientacdo de dissertagdes e teses que realiza, bem como pela
participacdo em bancas e processos ligados a pds-graduacdo. Consultorias e
cargos na administracdo universitiria também se constituem em um valor
profissional (CUNHA, 2006, p. 258).

Isto mostra que, segundo Zabalza (2004, p.147) “continua prevalecendo a antiga ideia de que se
aprende a ensinar ensinando” e que esse processo de aprendizado surge também como
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decorréncia das demais atividades realizadas pelo professor. Esse ponto de vista se
fundamenta na ideia de “quem sabe fazer, sabe ensinar”, algo que vem sendo questionado e
transformado recentemente (SHULMAN, 1986; CUNHA, 2009), pois se sabe que existem
professores universitirios que apresentam competéncias e qualidades tanto no ensino quanto
na pesquisa. No entanto, com frequéncia se observa a existéncia de pesquisadores excelentes
que ndo sdao bons professores, por diversos fatores como: a dificuldade de comunicacdo,
discursos complexos, falta de preparacdo para as aulas, entre outros (ZABALZA, 2004).

Diante disto, se faz necessério investigar as inovagdes no que diz respeito as transformacdes e a
reconceitualizacdo do papel do professor universitario que surgem no ensino superior. Cabe
salientar que, dentro do universo da docéncia, entende-se por inovagdes pedagdgicas, as agoes
que sdo consideradas distintas do ensino tradicional e, a incorporacdo de pequenas mudangas
na postura docente (CUNHA, 2009). Por esta razdo, a investigacdo do desenvolvimento de
praticas docentes diferenciadas desses formadores de professores, ird possibilitar-nos a
reflexdo acerca dessas préticas e das necessidades formativas, em que se estabelecem, pela via
da pesquisa, saberes sobre a prética diddtico-pedagdgica dos professores investigados.

Segundo Masetto (2012, p. 15) quanto as inovagdes denominam-se “as novidades da era da
tecnologia e da comunicagdo, [...], o interesse em superar a fragmentacdo nos diversos
campos do conhecimento, a busca de um saber interdisciplinar [...]”. O que requer uma
mudanca no entendimento do conhecimento (CUNHA, 2009), com cautela para nao
interpretar que somente o que € inovador iré trazer resultados satisfatorios.

As inovagdes surgem como consequéncia dos contextos sociais aos quais estdo inseridas, da forma
como se pensa a educacdo e também para responder as necessidades que emergem, as quais
os paradigmas atuais ndo conseguem mais atender (MASETTO, 2012). Conforme nos diz
Cunha (2009, p. 182), “a inovagdo existe em determinado lugar, tempo e circunstincia, como
produto de uma a¢do humana sobre o ambiente ou meio social”.

Outro ponto de investigacdo € a dimensao profissional do docente, em que para este, ndo basta
apenas pensar na disciplina especifica a qual leciona, mas, torna-se necessario pensar acerca
da sua fun¢do de formar individuos. E essa funcdo formadora, apresenta problemas comuns a
todos os professores, entre os quais,

Os aspectos relativos a motivacdo dos estudantes, as relagdes interpessoais, a
capacidade de lhes transmitir uma visdo de vida e do exercicio profissional
de acordo com principios éticos e de responsabilidade social, o0 dominio dos
recursos para o desenvolvimento curricular da disciplina e dos distintos
processos que inclui seu ensino (conhecimentos dos processos basicos da
aprendizagem e do ensino, preparacdo de materiais, habilidade na preparacdo
de apresentagdes de facil entendimento, criacdo de atividades, planejamento
de avaliagdo, etc.), dominio dos recursos genéricos que condicionam o
exercicio profissional (cuidado com a voz, habilidades relacionadas com as
novas tecnologias, habilidades na gestao de grupos, etc.) (ZABALZA, 2004,
p. 153).

Tudo isto, ndo se refere especificamente ou exclusivamente a nenhuma area de conhecimento, o
que ocorre € que estes fatores compdem um territério comum a todos os formadores de
professores. Diante deste novo cendrio do ensino universitdrio, a organiza¢ido dos contetidos e
como estes sdo apresentados, passaram a ser secunddrios para os professores, pois a
aprendizagem e as condi¢des para sua otimizagdo transformaram-se no objetivo e desafio
destes (ZABALZA, 2004).
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Dessa forma, o objetivo deste texto foi analisar as praticas diferenciadas a partir do olhar dos
formadores de professores, citados por licenciandos dos cursos de licenciatura em Quimica,
Fisica e Biologia na primeira parte da pesquisa.

Percurso Metodolégico

Este trabalho faz parte de um projeto de pesquisa maior, ainda em andamento, que busca
identificar e analisar préticas docentes diferenciadas de formadores de professores dos cursos
de licenciatura em Quimica, Fisica e Biologia de uma universidade publica da regido nordeste
do pafs. Sendo esta pesquisa de natureza qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 1994), pois
considera as perspectivas, as opinides e os sentidos que os sujeitos que participam t€m sobre o
tema investigado.

Participaram da pesquisa, inicialmente, licenciandos dos cursos de Quimica, Fisica e Biologia,
que responderam a um questionario. ApoOs analise, verificou-se que os professores de
disciplinas especificas e integradoras foram citados, por adotar em suas aulas praticas
diferenciadas (PIMENTA et al, 2016; PIMENTA, MASSENA, SIQUEIRA, 2016; BRITO et
al, 2017). Vale ressaltar que, sdo consideradas disciplinas especificas aquelas que trabalham o
conteudo especifico na otica da Quimica, Fisica ou Biologia e as disciplinas integradoras as
que trabalham os conteudos especificos, na oOtica do ensino (PIMENTA et al, 2016;
PIMENTA, MASSENA, SIQUEIRA, 2016; BRITO et al, 2017).

Neste texto serdo apresentados apenas os resultados referentes aos questiondrios respondidos
por quatorze (14) formadores de professores, dentre os que foram citados pelos licenciandos
na primeira parte da pesquisa, que foram caracterizados como docentes com préaticas
diferenciadas e ac¢des inovadoras. Foi utilizado como instrumento para obtencao de dados, um
questiondrio semi-estruturado contendo seis (6) questdes, sendo que as duas primeiras
serviram para tracar o perfil dos formadores de professores, e as outras questdes estavam
diretamente ligadas ao enfoque da pesquisa. Destaca-se que, como se trata de uma pesquisa
ainda em andamento, os proximos passos consistirdo em entrevistas com esses formadores de
professores e a observacdo das aulas de alguns desses, que se destacarem na entrevista.

A pesquisa em questio foi aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da universidade e
os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Por
questdes éticas estes docentes terdo suas identidades resguardadas, deste modo, foram
nomeados por meio de codigos em que sdo identificados o curso em que lecionam e um
nimero que lhe foi atribuido. Assim, os professores da licenciatura em Quimica receberam o
codigo FPQn, os da licenciatura em Fisica FPFn e os da licenciatura em Biologia foram
identificados com FPBrn, em que n equivale a um nuimero natural diferente de zero e FP
significa formador de professores.

Foi utilizada como método para analisar as respostas as questdes a Andlise Textual Discursiva
(ATD), que segundo Moraes (2003) se fundamenta em trés elementos: a unitarizacdo, a
categorizacdo e os metatextos. A partir da ATD foram identificadas cinco categorias, mas
neste texto por questdo de espaco abordaremos apenas quatro, sendo que duas foram
consideradas categorias a priori, a saber: a) relacdo entre ensino e aprendizagem e b) relagdo
entre teoria e prdticas pedagogicas; e duas categorias emergentes: c) estratégias de ensino e
aprendizagem e d) profissionalidade. As categorias a priori estdo relacionadas com os
resultados esperados pelo pesquisador, ja as categorias emergentes se relacionam com a
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aparicdo de percepcdes diferentes das que o pesquisador esperava como resultados prévios,
surgindo no processo da pesquisa.

Resultados e Discussao

O perfil de cada formador de professores foi elaborado a partir da anélise das respostas das
primeiras questdes do questiondrio (Quadro 1). Nela pode-se observar que, a inovacdo e a
busca por praticas diferenciadas acontecem independentemente da quantidade de anos de
exercicio da docéncia, pois, percebe-se a heterogeneidade quanto ao tempo em que se exerce
a profissdao docente.

Licenciatura Professor Tempo em que exerce a docéncia
FPQ 1 22 anos
. FPQ2 15 anos
Quimica FPQ3 34 anos
FPQ4 04 anos
FPF1 13 anos
FPF2 15 anos
Fisica FPF3 16 anos
FPF4 10 anos
FPF5 15 anos
FPB1 20 anos
FPB2 21 anos
Biologia FPB3 22 anos
FPB4 10 anos
FPB5 18 anos

Quadro 1. Perfil dos formadores de professores.

Serdo discutidos entdo, os resultados obtidos considerando as categorias que foram
estabelecidas anteriormente.

Relagao entre ensino e aprendizagem

Esta categoria a priori, esta relacionada a um dos grandes debates atuais no campo da docéncia
universitaria. Dentre eles destaca-se a discussdao que, um bom professor precisa ter dupla
competéncia: a cientifica, em que o professor necessita conhecer o conteido cientifico que
serd ensinado e, a pedagdgica, em que o professor tem que ser compromissado com a
aprendizagem e a formacao dos estudantes. Assim, se faz necessario apresentar de maneira
mais clara possivel a relacdo entre o que € ensinado com o que é aprendido (ZABALZA,
2004). A fala apresentada a seguir, mostra exatamente o oposto desta argumentacdo, na qual
se vé nitidamente a dificuldade de compreensdo acerca da questdo do ensino/aprendizagem,
que € um dos pilares da profissdo docente:

Creio que eu ndo tenha uma compreensdo adequada. Eu diria que ndo tenho
formagdo para isto. Infelizmente, o curso de bacharelado (sou bacharel em
Fisica) ndo da espago para estas discussoes, muito menos conteudo. Nunca
estudei formalmente a questdo do “ensino”, nem da “aprendizagem”. [...]
(FPF2)

Portanto, ¢ um grande desafio para os formadores de professores, transformar-se e
transformar os professores em formacdo, em profissionais da aprendizagem, que
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compreendam a tarefa de aprender ndo apenas como obrigacdo unica do estudante. Mas,
entendam que devem se preocupar com a forma como os conteidos sdo entendidos,
organizados e integrados, formando um conjunto significativo de saberes e de novas
competéncias (ZABALZA, 2004). Tal aspecto pode ser evidenciado a partir da fala a seguir:

Entendo que a relagdo de ensino e aprendizagem ¢é uma pratica
indissociavel, tendo em vista que a aprendizagem é de certa forma, fruto
decorrente da prdtica de ensino, a qual compreende varidveis como o
professor, o aluno, os conteudos e a estrutura educacional. (FPQ4)

Relagao entre teoria e praticas pedagégicas

Quando o ensino se d4 inicialmente pela prética, ocorre uma ruptura com o ensino tradicional, em
que acontece um rompimento da dicotomia em ter que se iniciar este ensino a partir da teoria.
Dessa forma, as relacdes entre teoria e pratica derivam da agdo individual e coletiva desses
formadores de professores, assim como da sua praxis intencional que precisa ser analisada
constantemente (CUNHA, 2009). Como vemos nas falas a seguir, em que os formadores de
professores mostram-se preocupados com a maneira com que o conhecimento é mediado em
suas disciplinas.

As aulas sdo planejadas visando a participacdo dos alunos, procurando
explorar seus conhecimentos, levando-os e/ou incentivando a desenvolver
um raciocinio logico dentro da disciplina. Geralmente estimulo os alunos
fazendo perguntas sobre o tema ou relatando um fato ou fatos ligados a
disciplinas [...]. (FPQ2)

Com cuidado, para que os discentes tenham um bom produto, em termos de
precisdo e detalhamento das informagoes e em termos de contextualizagdo
do conhecimento [...]. (FPB1)

Isso mostra que, a intencionalidade do formador de professor € fator importante para sua agao,
para sua pratica pedagdgica, o que consequentemente influenciard na qualidade do ensino
superior, a partir do momento em que estes formadores de professores perceberem que
precisam desenvolver as suas praticas docentes de forma mais consciente (ZABALZA, 2004).

Estratégias de ensino e a aprendizagem

Uma questdo que emergiu nesta categoria, foi o fato de alguns formadores de professores fazerem
uma reflexdo sobre suas metodologias e a aprendizagem a partir das expectativas dos
estudantes, isto pode ser observado nas falas a seguir:

Realizo a preparagdo de minhas aulas considerando as expectativas de cada
turma, utilizando como recursos. livros, equipamento de data show, modelos
atomicos, entre outros. [...] (FPQ4)

As aulas sdo baseadas nas informagées contidas no conteudo da disciplina
associadas as atividades diarias, rotinas e convivéncia dos alunos. |[...]
(FPB4)

Essa questdo torna-se mais evidente, a partir da fala abaixo:

Preocupo-me com a contribuicdo dos conteudos da disciplina para a formagdo
do aluno do curso, isto é, acrescento ou valorizo determinada tematica que
agregue conhecimento ao aluno em formagdo. [...] (FPB2)

E preciso, conforme diz Zabalza (2004, p.170), “refletir sobre nossa disciplina ndo a partir dela
mesma [...], mas a partir da perspectiva dos estudantes [...]”. Dessa forma, o docente tera a
possibilidade de se empenhar na busca por uma melhor maneira de abordar os conteudos,
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além de identificar possiveis dificuldades que poderd se deparar ao longo do processo
formativo (ZABALZA, 2004).

Metodologias diferenciadas sdo experi€éncias que se sobressaem (CUNHA, 2009), pois o
aprendizado obtido pelos estudantes advém como consequéncia destas, sendo, portanto,
necessario que, o formador de professores esteja preocupado com a aprendizagem de seus
estudantes. Essa questdo foi trazida por um sujeito da pesquisa, ao visualizar na proposicao de
problemas e na geragdo de discussdes acerca dos mesmos, como estratégia que contribui para
a aprendizagem dos estudantes:

Sempre usando um ou mais livros textos, busco colocar o conteudo a ser
abordado da forma mais facil para que o aluno entenda a abordagem feita.
Em seguida, coloco situagées problemas [...] para promover uma melhor
apreensdo do conhecimento e verificar se esta havendo ou ndo, dificuldade
por parte do aluno. [...] (FPQ3)

Profissionalidade

No compromisso com sua profissdo e na competéncia do docente em ensinar o conteido
cientifico, insere-se a ideia de profissionalidade. Esta para Cunha (2009, p. 175) “se traduz na
ideia de ser a profissdo em agdo, em processo, em movimento”. Devido ao exercicio docente
ndo ser estatico e imutdvel, mas sim processual, que envolve mudancas e movimentos, sendo
movido por novas identidades, novas experiéncias, contextos diferentes, tempo e lugares
novos, que envolve novos sentimentos e interagdoes, Cunha (2009) afirma que a concepgao do
termo profissionalidade se adeque mais ao trabalho docente.

-

E importante, além da explicacio acerca do conteido, saber explicd-lo possibilitando a
significacdo para o estudante, de modo organizado, garantindo a compreensdo do
conhecimento de forma integrada (ZABALZA, 2004). A fala a seguir foi destacada
considerando os aspectos mencionados.

[...] o professor [...], deve lancar mdo da sensibilidade, interpretacdo e
integracdo das sensacoes e percepgoes de conhecimento tedrico / prdtico a
fim de usar metodologias que atraiam os estudantes para um compromisso
pessoal e coletivo do aprender inicialmente, para propor o ensinar. (FPB3)

Dessa maneira, o professor tem a necessidade de estar em constante avaliacdo de sua pratica
docente, buscando estar sempre em movimento e modificando suas acdes docentes.
Entretanto, sabemos que a docéncia universitdria € uma atividade profissional bastante
complexa, que exige do professor uma formacdo mais especifica (ZABALZA, 2004), além de
um comprometimento com o desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes. Conforme

destacamos nas falas a seguir.

[...]é preciso ter compromisso com o discente e olhar para o mesmo com um
olhar humanizador, de querer a transformacdo e, ser, de fato, agente de
transformacdo |[...]. (FPB1)

O professor possui mais informacdo ou conhecimento sobre um determinado
assunto e divide ou compartilha essa informagdo ou conhecimento com o
aluno. (FPF1)

Portanto, consideramos complexa a constru¢do da profissionalidade docente, que exige o
reconhecimento da pertinéncia dos conhecimentos diddticos-pedagdgicos no processo de
reconfiguracdo da docéncia universitaria (RAMOS, 2013).
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Algumas Consideragoes

O exercicio da docéncia exige uma formacao consistente, ndo somente dos conteudos cientificos
das disciplinas, mas também dos aspectos relacionados a sua didética e as diversas varidveis
caracteristicas da profissdo docente. Os dados preliminares desta pesquisa evidenciam que a
formacdo dos professores universitdrios, na qualificacdo cientifica e pedagdgica, se tornou um
dos fatores primordiais para a qualidade do ensino superior, o que vem se evidenciando ao
observarmos a superagdo da inércia docente, a busca pela saida do comodismo e ao mesmo
tempo por inovacdes que possibilitem uma maior eficiéncia no trabalho docente (ZABALZA,
2004).

Com isso, a discussdo acerca da relagdo entre o ensino e a aprendizagem no ambito da
universidade tem proporcionado muitas pesquisas, relacionadas a posturas inovadoras dos
docentes no contexto universitdrio. O que exige também da universidade mudangas quanto a
abertura e didlogo, parcerias com novas fontes de conhecimentos, reorganizacdo dos
curriculos, o que proporcionard a estas inovagdes serem mais significativas (MASETTO,
2012).

Assim, este texto buscou apontar alguns aspectos importantes com relacdo as préticas
diferenciadas de docentes consideradas como inovadoras pelos licenciandos, dos cursos de
licenciatura em Quimica, Fisica e Biologia da universidade em questdo. Nesse contexto, 0s
resultados até entdo mostram que dentro dessas praticas destaca-se o ensino do conteido a
partir da relacdo direta entre as préticas pedagdgicas e suas intencionalidades com a teoria,
além do comprometimento com a profissdo docente, e a busca por novas estratégias em sala
de aula que facilitem e incentivem o processo de ensino/aprendizagem.

Estes resultados necessitam ser aprofundados, mas até o momento, possibilitaram-nos a
observacgao de que essas praticas docentes diferenciadas afetam diretamente o aprendizado, de
forma positiva, trazendo contribui¢des para a formacao dos futuros professores de Quimica,
Fisica e Biologia, fazendo com que compreendam a importincia dessas praticas na forma
como os contetidos sdo entendidos, organizados e integrados, de modo que gere um conjunto
significativo de saberes e de novas competéncias, que beneficiem a atuagdo tanto desses
formadores de professores quanto dos futuros professores. E por fim, vale ressaltar que esta
reflexdo acerca da formacdo desses professores necessita dos esfor¢os e compromissos das
instituicdes de nivel superior e de seus profissionais que atuam como formadores desses

futuros professores. Sem essa integracdo, € improvavel que as iniciativas formativas
progridam.
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