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Resumo

No Brasil, a elaboragdo de produtos educacionais ¢ uma das exigéncias do Mestrado
Profissional (MP). Nosso objetivo ¢ compreender, a partir do discurso de egressos de um MP
em Ensino de Ciéncias, como os elementos em torno a elaboragdo e reaplicagdo de produtos
educacionais indicam a aproximacdo, ou ndo, entre pesquisa e a pratica docente. Numa
perspectiva bakhtiniana foram analisados os discursos contidos nas dissertacdes e entrevistas
de quatro egressos do MP que se dispuseram a utilizar a Histéria da Ciéncia para ensinar
contetidos de Fisica a estudantes do Ensino Médio. Concluiu-se que ao atentarem para
problemas da realidade escolar e buscarem solugdes consultando diferentes fontes e recursos,
os docentes adaptaram suas praticas a partir de demandas criadas em distintas realidades
escolares. Algumas dessas adaptagdes representam recuos diante de restrigdes institucionais,
apontando para um distanciamento entre a pesquisa e a pratica docente.

Palavras chave: produtos educacionais, pesquisa, pratica docente, historia da
ciéncia

Abstract

In Brazil, the elaboration of educational products is one of the requirements of the
Professional Master (PM). Our goal is to understand, from the speech to graduates of a PM in
Science Teaching, how the elements around the elaboration and reapplication of educational
products indicate the approximation, or not, between research and teaching practice. From a
Bakhtin’s perspective were analyzed the speeches contained in the dissertations and
interviews of four PM graduates who used the history of science to teach Physics contents to
high school students. It was concluded that when they attempted to school reality problems
and seek solutions by consulting different sources and resources, teachers have adapted their
practices from demands created in different realities. Some of these adjustments represent
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retreats in the face of institutional restrictions, pointing to a gap between research and
teaching practice.

Key words: educational products, research, teaching practice, history of science.

Introducao

A despeito da amplitude que caracteriza os enfoques da educagdo cientifica, ¢ corrente a ideia
de que cabe a ela promover o acesso a informacdes que possibilitem a reflexdo sobre os
procedimentos, os desafios e as limitagdes da ciéncia como pratica social (RICARDO, 2010,
QUEIROS et al., 2013). Para que esse objetivo seja atingido, buscam-se a¢des pedagogicas
que, além de superar a descontextualizagdo dos contetidos, a centralidade do papel docente e o
desinteresse dos alunos, também promovam reflexdes sobre a produgdo da ciéncia enquanto
objeto sociocultural.

Considerada por pesquisadores de ensino das ciéncias como uma alternativa para promover
reflexdes sobre a pratica e a produgdo cientifica, a Histéria da Ciéncia (HC) é vista como
capaz de contribuir para um ensino contextualizado e uma formacao cientifica que auxilie os
cidaddos a refletirem sobre a ci€ncia. Por essa razdo, através da abordagem historica os
estudantes podem obter diferentes visdes sobre a ciéncia e compreender como os cientistas
desenvolveram teorias e conceitos € os interesses que os motivaram (HODSON, 2009;
MATTHEWS, 2009; FORATO et al, 2012; GUERRA et al, 2013; ALMEIDA,;
PAGLIARINI, 2015).

No entanto, a implementa¢do da HC no ensino de ciéncias tem sido desafiada por dificuldades
e, dentre elas, destaca-se a falta de material didatico adequado (MARTINS, 2007; FORATO,
2009). Embora a quantidade e a qualidade de materiais didaticos com enfoque historico
venham crescendo na mesma propor¢dao em que aumenta o interesse dos estudiosos pelo tema
(MARTINS, 2007), segundo as pesquisas, os professores continuam apontando esse aspecto
como uma das principais dificuldades a implementacio da HC no ensino (MONTEIRO;
MARTINS, 2015; FORATO et al., 2012; HOTTECKE; SILVA, 2011).

No Brasil, a elaboracdo de materiais instrucionais ¢ uma exigéncia do Mestrado Profissional
(MP) da éarea de Ensino, uma modalidade de pos-graduagdo cuja oferta ¢ regulamentada pela
Portaria n® 17/2009, da Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES). Dentre as possibilidades previstas na portaria, cabe ao MP

A incorporacdo e atualizagdo permanentes dos avangos da ciéncia e das
tecnologias, bem como a capacitacao para aplicar os mesmos, tendo como
foco a a gestdo, producdo e aplicacdo do conhecimento orientado para a
pesquisa aplicada, a solugdo de problemas, a proposicio de novas
tecnologias e aperfeigoamentos tecnoldgicos. (BRASIL, 2009, art. 3°, inciso
1)

Voltados ao aprimoramento profissional de professores da educagdo basica ou dos que
venham a se dedicar a formacdo de professores, os MPs “[...] geram produtos educacionais
disponibilizados nos sites dos PPGs! para uso em escolas publicas do pais, além de
dissertagdes e artigos derivados do relato descritivo e analitico dessas experiéncias”
(BRASIL, 2013, p.3). Os produtos educacionais sdo apresentados de forma destacada nas

1 Programas de Pos-Graduagdo
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dissertacdes que apresentam também o processo de aplicagdo e avaliagdo dos mesmos.

Os produtos educacionais desenvolvidos pelos docentes que cursam os MPs, deveriam,
segundo recomendagdes, ser elaborados a partir do didlogo com estudos divulgados pelos
especialistas e estudiosos, tendo como referencial teorico as potencialidades que a literatura
da area indica como argumentos favoraveis a sua inser¢cdo no ensino (MOREIRA; NARDI,
2009), aproximando, portanto, a produgdo académica da pratica docente.

Nosso objetivo, no presente artigo, €, a partir da analise de dissertacdes e entrevistas
realizadas com egressos de um MP em Ensino de Ciéncias, investigar como os elementos em
torno a construcdo e reaplicacdo dos produtos educacionais indicam possiveis aproximagoes
entre a producao cientifica e a pratica docente.

Enquadramento tedrico-metodoldgico

Serdo apresentadas, a seguir, as perspectivas tedrico-metodologicas que guiaram a observagao
da realidade, orientaram a escolha do problema de pesquisa, encaminharam a compreensao
dos objetos de estudo, sustentaram as escolhas metodoldgicas, a analise e a interpretagao dos
dados coletados.

Para fundamentar a reflexdo sobre as questdes relativas a pratica docente que podem trazer
subsidios para observagdes em torno ao problema da aproximagdao da pesquisa e pratica
docente, apoiamos o presente estudo em aportes tedrico-metodologicos que partem do
pressuposto de que o cotidiano da docéncia pode ser visto como “uma forma particular de
trabalho sobre o humano, ou seja, uma atividade em que o trabalhador se dedica ao seu
“objeto” de trabalho, que ¢ justamente um outro ser humano, no modo fundamental da
interacdo humana” (TARDIF; LESSARD, 2014, p. 8).

O estudo acerca das concepgdes de compreensdo da pratica profissional realizado por
Contreras (2012) aproximou-nos de modelos que supdem formas de entender o trabalho de
ensinar: o profissional reflexivo, o pesquisador e o intelectual critico.

A concepcao dos professores como profissionais reflexivos foi desenvolvida por Donald
Schon (1930-1997), pedagogo estadunidense que, ao estabelecer relagdes entre a pesquisa € a
pratica, ressaltou: enquanto os pesquisadores se incumbem de fornecer aos “praticantes” a
ciéncia basica e aplicada que resolveria os problemas da pratica, a esses cabe um papel
inferior (SCHON, 1983, p. 26). Desse modo, Schén criticou o modelo de compreensdo da
relagdo entre a pesquisa e a pratica profissional, que promove “[...] uma epistemologia da
pratica derivada da filosofia positivista, construida nas proprias fundagdes da universidade
moderna” (SCHON, 2000, p. 15). Nesse modelo, a pratica docente se resume a aplicacdo
competente do conhecimento produzido por agentes externos ao fazer pedagogico (SCHON,
1983).

Tardif, Lessard (2014) endossam a critica a esse modelo quando, ao analisarem as
caracteristicas da organiza¢do escolar, afirmam que os professores “sempre foram” (p. 78)
executores subordinados a outras instancias que controlam o trabalho docente. Contreras
(2012), na mesma direcdo, aponta que a relacdo estabelecida entre a pesquisa e a pratica ¢
hierdrquica quando a atuagdo docente necessita de conhecimentos produzidos em outro
contexto, “assentando-se assim uma clara divisdo do trabalho” (p.102). Contrariando essa
visdo, o modelo de profissional reflexivo pressupde a aplicacdo as a¢des espontaneas da vida
diaria de um conhecimento interiorizado anteriormente, que Schon denomina de
conhecimento na acdo. Para Schon, quando o profissional pensa sobre o que faz, enquanto
faz, ocorre a reflexdo na acdo, que o transforma em um “pesquisador no contexto da pratica”
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(1983, p. 69).

Da mesma forma que Schon, Stenhouse (1985) propde que professores atuem como
pesquisadores de sua propria pratica, construindo e reconstruindo saberes, apoiando-se no
conhecimento disponivel socialmente. Tendo em conta a singularidade das situagdes
educativas, Stenhouse acentua a inadequacdo da aplicacdo linear do conhecimento produzido
a margem da sala de aula. Ao transformar sua pratica em objeto de investigacdo, com vistas a
melhoria do processo educativo, o professor reconstrdi o curriculo e cria novas experiéncias
didaticas. O didlogo entre pesquisa e docéncia gera um processo de fusao de ideias e agdes na
atuacdo do professor.

As proposi¢des anteriores sao problematizadas por Giroux (1997) ao discutir que as escolas
ndo sdo locais neutros, e os professores, como intelectuais transformadores, devem “tornar o
pedagogico mais politico e o politico mais pedagogico” (p. 163). Considerando essa
perspectiva de Giroux (1997), precisamos, ao pensar na relagdo pesquisa e pratica docente,
considerar a dimensdo politica do trabalho docente. E, assim, reconhecer que a atuacao
docente deve ser vista como um projeto social, que va além da preocupag¢do com as questdes
do ensino e incorpore uma dimensdo emancipadora, que, junto com os estudantes, busque a
transformagao social.

A concepcao socio-historico-cultural da linguagem desenvolvida por Bakhtin e Voloshinov
orientou as percepgdes que tivemos sobre o discurso dos docentes que participaram da
presente pesquisa. Mikhail Mikhailovich Bakhtin (1895-1975) e Valentin Nikolaevich
Voloshinov (1895-1936) consideravam o discurso como expressdo da integridade concreta e
viva da lingua (BAKHTIN, 1999). Importante destacar que, para esses pensadores, todo
discurso ¢ composto de enunciados que tém inicio e final bem delimitados pela alternancia
dos enunciadores numa situagdo comunicativa (BAKHTIN (VOLOSHINOV), 2009).

Pelo fato de responder a elocugdes anteriores €, a0 mesmo tempo, atentar para as respostas
que podera suscitar, os discursos sempre sdo direcionados a um destinatirio e podem
contribuir para o resgate do sentido atribuido pelo enunciador, desde que consideradas as
condi¢des concretas da comunicagdo verbal (BAKHTIN, 2011). Tais condi¢cdes dizem
respeito ao contexto extraverbal em que foram gerados os discursos. Para os pensadores
russos, quando se pretende realizar a andlise de uma situacdo enunciativa, torna-se necessario
considerar o contexto que circunda e engendra essa situacdo. Isso porque o contexto
extraverbal integra o enunciado, ¢ uma parte indispensavel dele, de tal modo que “O sentido
da palavra ¢ totalmente determinado por seu contexto. De fato, ha tantas significagdes
possiveis quantos contextos possiveis” (BAKHTIN (VOLOSHINOV), 2009, p. 109).

No movimento dialdgico que caracteriza as interagdes verbais, multiplas vozes sociais ecoam
para apoiar ou questionar posi¢des ideologicas e sustentar juizos de valor observados nos
discursos. Bakhtin (2002) faz distingdo entre os diferentes modos em que as vozes de outrem
sdo assimiladas durante o processo de formagdo ideoldgica das pessoas. Ele apresenta as
diferencas existentes entre duas categorias: o discurso de autoridade e o discurso internamente
persuasivo. O discurso de autoridade €, geralmente, proferido pelos religiosos, governantes,
cientistas, pais e professores e “[...] exige de nés o reconhecimento e a assimilagdo [...]” (p.
143). O discurso interiormente persuasivo ¢ representado pelas vozes alheias que sao
assimiladas e se entrelagam “[...] com a “nossa palavra”. No fluxo de nossa consciéncia, a

palavra persuasiva interior € comumente metade nossa, metade de outrem” (p. 145).

O dialogo que se estabeleceu com os estudos aqui brevemente sumariados mostraram as
possibilidades tedrico-metodoldgicas de incorporagao dos mesmos a esta pesquisa.
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Caminhos metodoldgicos

Para investigarmos como os elementos envolvidos na elaboracdo e reaplicacdo dos produtos
educacionais indicam a aproximag¢do ou afastamento entre a pesquisa e a pratica docente,
analisamos o discurso de quatro egressos de um MP em Ensino de Ciéncias, doravante
denominados P1, P2, P3 e P4. Os docentes, ao final do curso, cumprindo os objetivos do MP,
elaboraram produtos educacionais adotando a abordagem historico-filosoéfica no ensino de
conteudos de Fisica. Os produtos foram aplicados em turmas de Ensino Médio e a descri¢ao
desse processo foi destacada nas dissertagdes apresentadas pelos docentes. Quatro anos apos a
conclusio do MP, em entrevistas individuais semiestruturadas, os quatro docentes
descreveram momentos de reaplicagdo do material produzido por eles.

Tomando as dissertagdes e as entrevistas como objetos de andlise, foram selecionados os
enunciados cujas temadticas referiram-se a elaboragdo, aplicagdo e reaplicagdo dos produtos
educacionais e a pratica dos docentes. Com base nas ideias bakhtinianas, realizamos a andlise
dos enunciados articulando elementos linguisticos, contextuais e conceituais, de forma
dialdgica e recursiva, buscando compreender o sentido que poderia contribuir para a obtencao
de respostas as questdes aqui formuladas. As analises ndo implicam na busca de um sentido
unico possivel de ser extraido das dissertagdes ¢ das entrevistas, mas os resultados se tornam
possiveis quando considerada a perspectiva tedrico-metodoldgica adotada.

Resultados

Ao elaborarem seus produtos educacionais, os docentes, a excecao de P1, criaram textos
didaticos com a supervisao dos seus orientadores. Nesses textos, os docentes observaram os
principios historiograficos explicitados na literatura da area, utilizando fontes histdricas
primarias e secundarias, como indicam as referéncias bibliograficas listadas nos produtos e
nas dissertacoes.

De modo geral, os quatro docentes buscaram, na bibliografia consultada, o conhecimento
necessario a criacdo de praticas que superassem as limitagdes, apontadas por eles, do ensino
de Fisica. No didlogo que estabeleceram com essa literatura, todos os docentes buscaram
promover a reflexdo sobre os fatos historicos, com vistas a produzir discussoes sobre a
ciéncia. Os resultados das aplicagdes dos produtos educacionais foram considerados pelos
docentes como positivos, tendo em vista que os estudantes demonstraram interesse durante as
aulas e adquiriram os conhecimentos sobre os temas abordados.

No contexto das entrevistas, vale ressaltar que entrevistadores e docentes entrevistados
compartilhavam o mesmo horizonte social, por estarem vinculados @ mesma instituigdo de
ensino, porém a entrevistadora ndo cursava MP. Nesse espago académico comum, todos
tinham acesso a abordagem histérica e outros temas a partir das mesmas fontes, referéncias
bibliograficas e orientacdes. Além disso, conjuntamente, os docentes discutiram a importancia
da abordagem histérica para o ensino sobre a ciéncia e se engajaram em estudos que
investigam estratégias que viabilizassem a aplicagdo dessa abordagem na pratica docente.

O discurso dos sujeitos da pesquisa, durante as entrevistas, foi construido no contexto descrito
acima. Numa atitude responsiva, seus enunciados, além de levarem em conta outros
enunciados produzidos anteriormente, se voltaram para possiveis réplicas a serem produzidas
pelos destinatarios. Assim, os entrevistados respondiam aos entrevistadores e a supostos
destinatarios existentes no espaco académico do qual faziam parte.

Ao descreverem os desafios enfrentados durante o processo de reaplicagdo dos produtos
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educacionais, os quatro docentes indicaram ter sua pratica, muitas vezes, orientada pelas
normas das instituicdes em que atuavam e nao por suas proprias decisoes. As restri¢des
institucionais ndo se referiam as implicagdes pedagdgicas das a¢des docentes, mas, em nome
da manutencdo da ordem administrativa, foram criados mecanismos que obscureceram as
formas como os professores e estudantes poderiam ensinar e aprender em favor de uma falsa
noc¢ao de objetividade que limita a autonomia docente (GIROUX, 1997).

Para ilustrar os resultados aqui apresentados, descrevemos, a seguir, a analise dos enunciados
de um dos sujeitos da pesquisa. O critério utilizado para a escolha relacionou-se a autoria
docente na criagdo de recursos didaticos. Todos os sujeitos da pesquisa elaboraram sequéncias
didaticas nas quais utilizaram, pelo menos, um recurso criado por eles proprios, a partir da
apropriacdo das informagdes advindas da pesquisa. P2 e P3 criaram textos didaticos com
abordagens historicas e P4, além do texto, criou também um jogo utilizando as fontes
disponiveis na literatura. A escolha de P1 para representar esse processo de autoria docente
deveu-se ao fato do docente ter criado trés recursos diferentes dos demais, articulados a
fragmentos de textos originais.

Quando cursou o mestrado e desenvolveu sua dissertacdo, P1 atuava como professor de Fisica
no Ensino Médio de uma escola da rede federal de ensino como docente contratado. Apesar
dessa escola ter um sistema de ensino muito rigido, P1 entendia, conforme relatou na
entrevista realizada anos depois, que tinha liberdade de introduzir novos assuntos e
desenvolver diferentes metodologias, desde que ao final do ano “tivesse cumprido o curriculo
estabelecido pela escola”. Na época em que concedeu a entrevista, o docente lecionava fisica
em outra instituicdo federal, agora como concursado, atuando no ensino médio e na
Licenciatura em Fisica.

P1 criou seu produto educacional a partir de fontes primarias, buscando superar lacunas
observadas por ele no ensino de Fisica. O tema proposto por P1 foi a introducao de aspectos
da Fisica Moderna e Contemporanea (FMC) em resposta as demandas da politica educacional
vigente no Brasil e as tradi¢cdes da cultura do ensino de Fisica. Nesse sentido, o docente €, por
um lado, responsivo aos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM),
(Brasil, 2000). Esse documento curricular, que reconhecidamente reflete resultados da
pesquisa em ensino, sugere a inser¢ao de conteudos atualizados no ensino da disciplina, de
forma a abranger conhecimentos produzidos nos séculos XX e XXI, apresentados aos alunos
através de uma abordagem historicamente contextualizada. Por outro lado, P1 responde a
pratica que comumente € observada na cultura do ensino de fisica, na qual os conteudos de
FMC sao ensinados isoladamente, através de equacdes e resolucao de exercicios, de maneira
aligeirada e desvinculados das demais areas do conhecimento.

Atento as especificidades do ambiente escolar em que atuava, em seu produto educacional P1
fez a opgdo pela apresentagdo da Teoria da Relatividade Restrita (TRR), adotando a HC para
conduzir o desenvolvimento do tema, explicitando ter tomado o cuidado de ndo provocar um
aumento excessivo de contetidos. A escolha do conteudo direcionou-se aos estudantes. Essa
direcionalidade ¢ percebida quando se observa a preocupacao que P1 demonstrou ter com o
nivel de entendimento dos alunos e o atendimento a curiosidade que os mesmos demonstram
ter em relacdo ao assunto.

Para atingir seus objetivos, P1 elaborou, aplicou e avaliou, em condi¢des reais de sala de aula,
uma sequéncia didatica composta de atividades de leitura de fragmentos de textos originais
elaborados pelos cientistas envolvidos na formulacdo da TRR, questiondrios, debates,
imagens, videos, linha do tempo, histéria em quadrinhos, producdes textuais dos alunos e
entrevistas. Além desses recursos, P1 criou experimentos inspirados em aparatos cientificos,
simulagdes computacionais € um site na Internet, no qual o docente disponibilizou aos alunos
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todo o material didatico utilizado nas aulas. Na elaboracao desses materiais, P1 afirmou ter
evitado anedotas que apresentassem caricaturas de cientistas e de fatos historicos e buscou
adequar as informagdes ao nivel dos alunos, sem abrir mao do rigor e da fidelidade dos fatos
histéricos. Na entrevista, P1, ao descrever como tem reaplicado seu produto educacional,
produziu o seguinte enunciado:

Quando eu estava no Colégio Y, eu tinha uma liberdade muito grande, eu
podia até mexer no curriculo: eu até peguei o conteudo do primeiro ano,
joguei no terceiro ano do Ensino Médio, eu consegui essa manobra. Assim
que eu terminei o mestrado, alguns meses depois, acabou meu contrato com
esse Colégio e eu fui trabalhar em escolas particulares. Eu ndo tive liberdade
de repetir meu trabalho. Entdo eu repeti meu trabalho duas vezes no Colégio
Y, que foi no segundo ano de mestrado e assim que eu defendi em 2012. Em
2013 eu sai, e ndo consegui mais aplicar. Agora eu aplico pontualmente,
algumas coisas, ndo o trabalho como um todo. Eu uso muitos slides, mesmo
porque 14 a gente tem s6 duas aulas por semana. Entdo, assim, ajudam muito
os slides. Videos, também muitos, inclusive ainda aqueles que trabalhei
durante o mestrado, até hoje eu uso. La, eu estou usando menos algumas
experimentagdes. Tenho menos tempo para isso, entendeu? E acaba que eu
nao fiz nem uma vez a experimentacdo. Nao consigo chegar no laboratdrio e
fazer uma coisa funcionar de cara; eu acho que isso ai tem um pouco de veia,
também nao € muito o meu forte, entdo experiéncia eu uso muito pouco.

P1 falou, inicialmente, da liberdade vivenciada no Colégio Y, a escola da rede federal de
ensino em que atuava quando cursava o MP. O sentido de liberdade expresso por Pl
correspondeu a possibilidade de organizar os contetidos de Fisica da forma que considerou
mais adequada, a partir de um curriculo que lhe foi proposto pela escola. Por mais individual
que possa parecer o dominio que o docente exerceu sobre o curriculo, suas escolhas nao
parecem ter se dado fora do contexto social que envolve conhecimentos de outras pessoas.
Nesse sentido, a “manobra”, que lhe permitiu alterar a ordem dos conteudos, foi resultante das
relagdes que ele estabeleceu com as vozes sociais que constituem o seu discurso. Essas vozes
que se posicionam em favor de determinadas sequéncias do conteido de Fisica, por
considera-las mais adequadas que outras, sdo palavras alheias que podem ter soado para P1
como palavras internamente persuasivas (BAKHTIN, 2011).

Interessante observar que, no momento da entrevista, embora estivesse lotado em uma
instituicdo de ensino que P1 reconheceu como ndo lhe impondo restricdes pedagdgicas, ele
afirmou aplicar “pontualmente” alguns recursos que constituem o seu produto educacional.
Pode-se supor que, para P1, o produto educacional ndo representa um instrumento ou uma
ferramenta que deva ser utilizada em qualquer situagcdo: por ter sido concebido para
determinados estudantes, num momento especifico, o produto ¢ modificado e adaptado para
se tornar adequado a novos contextos.

Consideracgodes Finais

A luz do quadro tedrico-metodologico adotado, buscamos compreender como os elementos
em torno a elaboracao e reaplicacdo dos produtos educacionais elaborados durante um MP em
Ensino de Ciéncias indicam a aproximacdo, ou ndo, entre pesquisa € a pratica docente. A
analise dos dados indica que os participantes da pesquisa atentaram para problemas da
realidade escolar e, dialogando com diferentes vozes sociais, buscaram solugdes.

Tendo em vista a aten¢do recomendada pelo pensamento bakhtiniano em relagcdo ao contexto
em que foram gerados os enunciados, observa-se que a reflexdo dos docentes sobre suas
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praticas, aliada a disposi¢do para encontrar caminhos para promover a aprendizagem dos
estudantes e a consulta a diferentes fontes, resultou em questionamentos que culminaram na
elaboracdo dos produtos educacionais. Esses elementos produziram um conhecimento que foi
aplicado em sala de aula, levando os docentes, nessa etapa, a aproximarem a pesquisa da
pratica docente e, assim, construirem saberes, conforme modelo proposto por Stenhouse
(1985).

As adaptagdes feitas pelos docentes em suas praticas consistiram em alteragdes feitas nos
momentos de reaplicagdo dos produtos educacionais em resposta as demandas criadas por
discursos emanados da realidade escolar. Por outro lado, algumas dessas adaptacdes
representaram recuos diante de discursos de autoridade que impuseram restri¢des
institucionais, apontando para um distanciamento entre a pesquisa ¢ a pratica docente. Essa
natureza dual das adaptagdes realizadas pelos professores destaca a importancia de
atentarmos, na formagao docente, para o desvelamento dos interesses dos diferentes agentes
inseridos no ambiente escolar e para o papel politico da atuagdo docente apontado por Giroux
(1997). Ignorar tais aspectos pode levar ao abandono de caminhos considerados importantes
ao ensino e a aprendizagem. A ponte entre pesquisas educacionais e a pratica pode comecar a
ser estabelecida na formagdo dos docentes, a partir da problematizacio de aspectos
importantes dessa articulacao.
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