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Resumo

A relacédo Ciéncia e Arte vem sendo alvo de estudos com o objetivo de aprimorar o Ensino de
Ciéncias. Ciéncia e Arte sdo parceiras que deveriam estar cada vez mais presentes nas praticas
de ensino. Para tanto, faz-se necessario que os professores tenham contato com teorias e
praticas que demonstrem a importancia desta relacdo, para que possam té-la como um recurso
possivel. No entanto, quantos cursos de formacdo de professores ofertam disciplinas que
abordam esta temética? O presente trabalho busca respostas analisando as p6s-graduacao em
Ensino de Ciéncias do pais, visando conhecer suas grades curriculares e ementas dos cursos
para identificar disciplinas que tocam diretamente ou apenas tangenciam a relacdo Ciéncia e
Arte. Os resultados deste levantamento demonstram que esta é uma tendéncia que ainda
merece incentivo, mas que a constatacdo da existéncia de alguns Programas que investem no
dialogo entre Ciéncia e Arte ja € um bom comeco.

Palavras chave: Ciéncia e Arte; Pos-graduacgéo; Formacgédo docente; Ensino de
Ciéncias

Abstract

The relation Science and Art has been the object of studies with the objective of improving
the Teaching of Sciences. Both are partners who should be increasingly present in teaching
practices. Therefore, it is necessary that teachers have contact with theories and practices that
demonstrate the importance of this relationship, so that they can have it as a possible resource.
However, how many courses of teacher training offer subjects that address this issue? The

Formagéo de professores de Ciéncias


mailto:eline.maia@ifrj.edu.br
mailto:esthers2costa@gmail.com
mailto:wallace.nunes@ifrj.edu.br

XI Encontro Nacional de Pesquisa em Educacéo em Ciéncias — XI ENPEC

Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, SC — 3 a 6 de julho de 2017

present work aims to obtain answers to know the postgraduate in Science Teaching of the
country, searching to analyze its curricular grades and menus of the courses to identify
disciplines that touch directly or only tangentiate the relation Science and Art. The results of
this survey show that this is a trend that still deserves encouragement, but that the existence of
programs that invest in the dialogue between science and art is already a good start.

Key words: Science and Art; Postgraduate; Teaching education; Teaching science

Introducéao

No ano de 2003 o professor Marco Antonio Moreira participou de uma mesa redonda no 1V
Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, em Bauru, cujo titulo de sua
apresentagdo foi “Pds-Graduacdo e Pesquisa em Ensino de Ciéncias no Brasil”. Ao
historicizar o surgimento da po6s-graduacdo na &rea de ensino, mais especificamente em
ensino de ciéncias, o autor assinala que:

Em setembro de 2000, esse crescimento e essa busca de identidade levaram
a criacdo, na CAPES, da Area de Ensino de Ciéncias e Matematica, a qual é,
ainda hoje, a mais nova area de conhecimentos reconhecida na CAPES.

Hoje temos nessa area 21 Programas de Pos-Graduacdo que oferecem 28
cursos: 14 mestrados académicos, 09 mestrados profissionalizantes e 5
doutorados. (Moreira, 2003, p.1)

Cerca de quatorze anos depois, 0 nimero de pos-graduacdo stricto sensu na area de Ensino de
Ciéncias e Matematica aumentou consideravelmente. Contamos atualmente, 2017, com 98
programas registrados na Plataforma Sucupira®, sendo que deste total 10 estdo desativados, 0
que faz cair este numero para 88. Podemos contabilizar nesse universo 44 Mestrados
Académicos, 40 Mestrados Profissionais e 31 Doutorados.

O movimento em torno do surgimento e consolidacdo da p6s-graduacdo no Brasil, surge em
meados da década de 1960, época em gue se contava com 38 cursos em todo pais, sendo
desses apenas 11 de doutorado (VELLOSO, 2002). Em relacdo ao ensino de ciéncias, as
primeiras poOs surgirdo no inicio da década de 1970, com a implementacdo de cursos na
Universidade de S&o Paulo e na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, respectivamente.
Com o aparecimento dos cursos, linhas de pesquisas na area de ensino de ciéncias também
vao se firmando (FERES, 2010). De la para ca temos os numeros acima citados de programas,
demonstrando que a Area de Ensino, 46, esta mais do que consolidada.

O trabalho de Feres (2010) faz uma andlise dos entdo 60 programas existentes no ano de
2010. A autora além de realizar uma analise histérica do ensino de ciéncias e do surgimento
dos cursos de pos-graduacdo desta area, analisa, também, as caracteristicas encontradas no
conjunto dos 60 programas e 78 cursos nos seus diversos niveis (mestrado académico,
mestrado profissional e doutorado). Feres foi muito feliz na escolha feita de utilizar as
contribuic6es bourdiesiana como instrumental teérico. Também o livro A Pés-Graduagéo em
Ensino de Ciéncias e Matematica no Brasil: memorias, programas e Consolidacdo da
Pesquisa na Area organizado por Nardi e Gongalves apresentam um quadro de analise deste
campo de estudo. Citamos esses trabalhos como referéncias para aqueles interessados em

1 Segundo a Capes (Coordenagéo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior), “E uma nova e importante
ferramenta para coletar informagdes, realizar analises e avaliagdes e ser a base de referéncia do Sistema Nacional
de Pés-Graduagdo (SNPG).” (http://www.capes.gov.br/avaliacao/plataforma-sucupira)
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saber um pouco mais sobre o aspecto historico e de anélise mais completa dos programas,
uma vez que 0 nosso interesse pelo tema concentra-se em um aspecto mais direcionado:
verificar como a disciplina Ciéncia e Arte vem sendo incorporada nos cursos de pés-
graduacdo em ensino de ciéncias no pais. Esta disciplina decorreria de uma tendéncia
interdisciplinar deste campo de ensino. Segundo Feres:

As diversas areas que fazem parte das Ciéncias Sociais/ Naturais (Fisica,
Quimica, Biologia e Geociéncias) tém como caracteristica a
interdisciplinaridade, ou seja, conceitos e teorias de diferentes disciplinas
integram-se entre si, e em conjunto ddo origem a uma nova disciplina. Esta é
uma das caracteristicas que definem a pos-graduacdo em Ensino de Ciéncias.
Teorias e idéias sdo transportadas e traduzidas de uma area para outra. Assim
ocorreu, por exemplo, com as teorias de ensino/aprendizagem que foram
sendo aceitas pelos membros que compfem o corpo desse campo de
conhecimento, consequentemente, passando a fazer parte dele. (FERES, 2010,
p. 81)

Imaginamos que arte ndo seja um campo de conhecimento imediatamente acolhido por muitos
cientistas e pesquisadores, como o sdo aquelas ligadas a educacao e as ciéncias humanas. Para
0 pensamento do senso comum, a arte seria uma area do conhecimento humano
diametralmente oposta da ciéncia, esta Ultima detentora da racionalidade e a primeira dos
sentidos e subjetividades. Para muitos, portanto, inserir arte no ensino de ciéncias néo seria
algo tdo trivial assim. No entanto, partimos do principio de que a relacdo Ciéncia e Arte é
fundamental como aspecto que deve fazer parte da formacéo docente.

Marco Teorico

O diélogo estabelecido entre as areas das ciéncias e da educacédo foi introduzindo questdes e
criticas as formas como os contetdos cientificos sdo transmitidos. O trabalho de Carvalho e
Gil-Pérez (2006) ao analisar a realidade da formacdo de professores, chega a conclusdo de
que € preciso haver uma intensa reformulacdo. Os autores ressaltam que o trabalho docente
ndo deve ser isolado e que ndo se deve esperar do mesmo o dominio de saberes que
humanamente é impossivel deter.

Dessa forma, a complexidade da atividade docente deixa de ser vista como
um obstéculo a eficacia e um fator de desanimo, para tornar-se um convite a
romper com a inércia de um ensino mondtono e sem perspectivas e, assim
aproveitar a enorme criatividade potencial da atividade docente. Trata-se,
enfim, de orientar tal tarefa docente como um trabalho coletivo de inovacéo,
pesquisa e formacao permanente. (GIL-PEREZ E CARVALHO, 2006, p. 18)

A interdisciplinaridade é a possibilidade de estabelecer contato com outras areas, de dialogar
e, consequentemente, expandir as ideias e fazeres. Segundo Root-Bernstein (2001) o aspecto
que se configuraria como comum a todas as disciplinas e, portanto, pode funcionar como um
elo e amalgama entre todas, é a intuicdo. Segundo este autor as ferramentas intuitivas
importantes ao processo criativo sdo ignoradas e sinaliza para o fato das disciplinas serem
mais pensadas pelos produtos do que pelo processo, dai sua compartimentalizag&o.

Os matematicos devem pensar somente “em matematica”, os escritores
somente “em palavras”, os mlsicos somente em “notas” e assim por diante.
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Nossas escolas e universidades insistem em cozinhar com apenas metade dos
ingredientes. Como s6 entendem pela metade a natureza do pensamento, 0s
professores s6 entendem pela metade a forma de ensinar, e 0s estudantes sé
entendem metade a forma de aprender. (ROOT-BERNSTEIN, 2001, p. 23)

Muitas vezes a interdisciplinaridade aparece mais como inten¢do do que como fato, pois para
sua implementacdo se faz necessario uma reforma cognitiva de implosdo de muros e a
intuicdo seria um tanel que ligaria as disciplinas e, portanto, 0 acesso as mesmas.

O ensino conteudista ignora solenemente aquilo que Root-Bernstein (2001, p.24) denominou
“*dialetos” intuitivos do pensamento criativo”. Os avangos cientificos ocorrem por insights e
estes decorrem de processos mentais que necessitam se alimentar da imaginacdo e da
criatividade e, para isso, precisamos educar 0s nossos alunos para que percebam suas
emoc0es, adquirindo uma consciéncia emocional. Para termos um ensino que leve em conta o
processo criativo, é preciso que incluamos esses aspectos na formacdo docente e o didlogo
com o mundo das artes & muito rico neste sentido.

A relacdo Ciéncia e Arte ndo se constitui em uma novidade e vem sendo muito explorada
como alternativa para a melhoria da préatica de Ensino de Ciéncias. Pesquisas realizadas
buscam compreender a importancia dessa relagdo e a forma como esta se da e os resultados
apontam, via de regra, para a riqueza que esta parceria pode produzir (Deccache-Maia e
Messeder, 2016; Cachapuz, 2014; La Roque et al., 2007; Aradjo-Jorge, 2004). Atengdo
especial tem sido dada a essa relacdo nos espa¢os ndo formais de educacéo, tais como museus
e centros de ciéncias. Entendemos como ndo formais espagos que, segundo Gohn,
“...localizam-se em territorios que acompanham as trajetorias de vida dos grupos e individuos,
fora das escolas, em locais informais, locais onde ha processos interativos intencionais (a
questdo da intencionalidade é um elemento importante de diferencia¢ao).” ( 2006, p.32).

Os espac¢os nao formais de educacdo se configuram como locais com maior liberdade no que
se refere a experimentacdo de formatos de comunicacdo, visando maior dinamismo para a
transmissao de conteddos cientificos, uma vez que ndo estdo atrelados a um curriculo e a uma
estrutura rigida semelhante a existente na educagdo formal. Os museus e centros de ciéncias
se apresentam, portanto, como vanguarda na incorporacdo mais estreita da arte na
comunicacdo cientifica, sendo a linguagem artistica introduzida nesses espa¢os como forma
de auxiliar na transmissdo dos conceitos cientificos (Braga, 2004).

Por outro lado, o impasse e a crise no Ensino de Ciéncias vem promovendo intensos debates
gue levam cada vez mais para a necessidade de inovagfes. Cachapuz et al apontam para o
fato de que “o ensino, incluindo o universitario, transmite visdes empirico-indutivistas da
ciéncia, que se distanciam largamente da forma como se constroem e produzem o0s
conhecimentos cientificos™ (2005, p.126).

Para que essa relagdo possa existir com maior contundéncia no espaco escolar, se faz
necessario que eliminemos perspectiva positivista da ciéncia. Ha um consenso quanto a esse
aspecto no campo tedrico, mas este ndo contaminou ainda as praticas. Como ja dito
anteriormente, precisamos, para que esta ruptura exista, que haja uma mudanca de perspectiva
no que se refere ao conhecimento humano, este sendo visto até entdo como caixinhas
fechadas com sua logica propria e sem, por conseguinte, ser enxergada a necessidade de
didlogo entre diferentes conhecimentos. As abordagens interdisciplinares surgem como
tentativas desta quebra (Cachapuz, 2014; Pietrocola, Alves Filho, Pinheiro, 2003). De fato
assistimos uma maior aproximag&o entre as ciéncias exatas e naturais e destas com as ciéncias
humanas, e este contato s6 traz ganhos no que se refere ao enriquecimento das formas de
percepcdo do mundo, visto por diversos angulos.
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A arte também é uma producdo do conhecimento. E uma narrativa do mundo (lanni, 2004)
que envolve outra forma de se expressar, mas que usa a intuicdo e a criatividade assim como a
ciéncia o faz. Segundo Gombrich (2013), qualquer tentativa de definicdo da arte corre o risco
do seu empobrecimento e aprisionamento a um contexto historico especifico, deixando de
fora uma gama de expressdes que, de outro modo, seriam vistos como arte. Por isso 0 autor
sugere que ndo existiria a Arte em si e sim artistas e o que marcaria o fazer destes ¢ que “O
artista ndo obedece a quaisquer regras fixas. Ele simplesmente pressente o0 caminho que deve
seguir.” (Gombrich, 2013, p. 12). Essa liberdade criativa, que leva a sério a intui¢ao, ¢ uma
significativa contribuicdo desta area do conhecimento para as demais.

O entendimento da ciéncia como um conhecimento que envolve rigidez e a expressdo da
racionalidade pode ser deletério para o proprio desenvolvimento cientifico e mais ainda para o
ensino. Esta percepgdo vem sendo reproduzida em sala de aula com um ensino que suprime a
imaginacdo, a criatividade e a intuicdo, ou seja, uma préatica de ensino sem encantamento.

Introduzir a arte na escola, especificamente aliando arte ao ensino de ciéncias pode resultar
ndo s6 no aprendizado de conteudos cientificos, o que por si s ja seria bom, mas também
fazer com que os alunos reaprendam a usar a imaginacdo, a exercitar a criatividade: “a
imaginagdo pode e deve ser educada, e a experiéncia que ela nos da é mais importante e

valida do que qualquer outra que possamos adquirir somente através do pensamento racional”
(Mock apud Girardello, 2011, p. 76).

O professor deve saber que levar o seu aluno a imaginar, criar e intuir é tdo importante quanto
fazé-lo raciocinar. No entanto, o professor ele proprio desaprendeu a imaginar, criar e intuir, e
a escola que ele frequentou pode ter contribuido para isso. A formacdo continuada torna-se
fundamental para que ele possa reencantar-se e, por conseguinte, reencantar seus alunos e o
contato com disciplinas como a de Ciéncia e Arte é importante neste sentido. Dentro deste
contexto, entendemos que a arte € a linguagem apropriada para fazer com que os alunos
possam readquirir a imaginacédo e desenvolver um olhar mais criativo diante do mundo.

Metodologia

O projeto de pesquisa que deu origem a este trabalho se intitula “Arte na formacdo de
professores de ciéncias e sua inser¢do na Pds-Graduacdo Stricto Sensu No Brasil” e ¢
dividido em duas etapas, a primeira se constitui no levantamento da situacdo dos programas
de pds do Brasil e a segunda etapa envolve uma analise mais estreita dos Programas que
abordam Ciéncia e Arte, que ainda sera realizada.

A primeira etapa da pesquisa foi toda ela realizada por meio da consulta a Plataforma
Sucupira, mantida pela CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior). Nessa plataforma encontramos todas as informagfes sobre os cursos de pos-
graduacdo do pais, tais como: data de implementacdo, conceito do curso; corpo docente;
disciplinas etc. Como j& dito, encontramos cadastrados 98 programas de pos-graduagdo na
Area de Ensino registrados, dos quais 10 estio desativados, caindo esse total para 88
programas. Outra situacdo encontrada foi a de alguns programas que possuem duas
instituicOes de ensino a frente, sendo uma delas a instituicdo coordenadora, mas em estados
e/ou municipios diferentes. Nestes casos, apesar de terem 0 mesmo nome, consideramos
cursos distintos uma vez que atendem regides diferentes, criando maior possibilidade de
acesso a um numero maior de pessoas. Contabilizamos nesse universo 44 Mestrados
Académicos, 40 Mestrados Profissionais e 31 Doutorados.
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Foi realizada uma analise minuciosa no perfil de todos os programas encontrados na
Plataforma, em todos os niveis, mestrados académicos e profissionais e doutorados. Enfase
foi dada a grade curricular de cada um desses cursos com especial atencdo as ementas,
visando identificar os vieses relacionados a relacdo Ciéncia e Arte. As referéncias
bibliograficas sugeridas em cada disciplina foram vistas, por compreendermos que estas
complementam o entendimento dado a abordagem disciplinar.

Utilizamos o0 método qualitativo. Segundo Minayo (2012) uma pesquisa qualitativa pressupde
alguns passos determinantes. Inicialmente busca a compreensédo; define o objeto/pergunta;
concebe as estratégias de campo; estd atenta aos processos da pesquisa, se muni de teoria;
realiza a passagem da empiria para a teoria; elabora um texto buscando ser fiel aos dados da
pesquisa; e, finalmente, anseia por fidedignidade e validade cientifica. Apesar da opgao pelo
método qualitativo, o quantitativo tem sido importante para 0 mapeamento inicial da situacédo
do objeto desta pesquisa. E sera usando estes dados que buscaremos a primeira aproximacao
com a tendéncia encontrada nos programas de ensino de ciéncia no Brasil.

Discussao dos resultados

Os dados consultados retirados da Plataforma Sucupira nos permitiram construir um
panorama que ndo pretendemos que seja completamente uma cépia fiel da realidade ja que a
ferramenta utilizada n&o possui uma atualizacdo imediata. Mesmo isso ocorrendo, ndo é em
proporcao que torne os resultados distantes do que de fato existe.

Dos 88 programas analisados, pois descartamos os 10 desativados, identificamos os que
ofertam nos seus cursos alguma disciplina que aborda diretamente a relacdo Ciéncia e Arte,
como pode ser visto no Grafico 1 abaixo:

Programas em Ensino de Ciéncias no Brasil e a oferta de
disciplinas que abordam a relacao Ciéncia e Arte
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Gréfico 1

Do total analisado (88), encontramos 16 que dao atengdo ao tema Ciéncia e Arte, ofertando 32
disciplinas distribuidas ao longo do curso. Como exemplo temos a Fiocruz, a instituicao
pioneira na incorporacdo do tema Ciéncia e Arte nos seus cursos desde 2004,
disponibilizando cinco disciplinas sobre o assunto: Teorias em Ciéncias e Arte; Ciéncia e Arte
I; Ciéncia e Arte IlI; Ciéncia e Arte | Na Estrada; Aprendizagem e Ciéncias. No primeiro
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momento usamos a Plataforma Sucupira como base, mas também buscamos complementacao
nos sites de cada programa. Como esta tarefa ainda esta sendo realizada, optamos por nédo
apresentar neste trabalho as informac6es adicionais encontradas em outros sitios.

O mapa que se segue deixa claro que os Programas que incluem Ciéncia e Arte nos seus
cursos, estdo fortemente concentrados no Sudeste. Este € um dado expressivo que deve ser
levado em conta. O fato da Fiocruz estar no Sudeste e ter contribuido com a formacéao
profissional de muitos docentes que hoje integram os quadros docentes de alguns programas
analisados pode ser um dos fatores que contribuiu para o entendimento da importancia e a
consequente inclusao da relacdo Ciéncia e Arte nos demais cursos.
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Distribui¢do dos Programas de Ensino de Ciéncias e Matematica no Pais com destaque para aqueles que
abordam Ciéncia e Arte

E muito importante sublinhar que estamos considerando, neste momento, apenas as
disciplinas que explicitamente mencionam a relacdo Ciéncia e Arte. Percebemos que o tema
da arte pode ser incluido de diversas formas, em disciplinas que possuam como escopo algum
elemento produzido neste campo do conhecimento, incorporados como formas possiveis de
abordagem de temas cientificos. Neste sentido, disciplinas que trabalham com literatura,
cinema, videos, imagens etc. estdo dialogando com a arte e com as ciéncias, mas também
podem estar olhando a arte como uma via possivel de apreensao dos conceitos cientificos, ndo
estabelecendo a relagédo entre Ciéncia e Arte como narrativas (lanni, 2004), ou seja, como
duas areas do conhecimento humano que falam sobre o mundo de forma diferente e que
possuem muitas afinidades. Esta concepcdo considera as duas narrativas distintas e
complementares, sem hierarquizar. No entanto, existe algumas apreensdes da arte como um
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conhecimento subordinado & ciéncia, ou seja, vista como um instrumento auxiliar na
apreensdo dos conceitos. Neste sentido, a incorporacdo do produto artistico pode ser realizada
a partir de sua classificagdo como certo ou errado, ndo havendo uma preocupagéo na distin¢éo
das linguagens e na possibilidade de extrapolacdo que a arte possui. Por esse motivo, quando
encontramos a explicitacdo da relacdo Ciéncia e Arte, estamos partindo do pressuposto que ha
um escopo tematico que busca olhar a integracdo horizontalizada das duas esferas do
conhecimento.

Por exemplo, a instituicdo de origem dos autores deste trabalho ndo possui no programa de
poOs-graduacao em ensino de ciéncias a oferta da disciplina Ciéncia e Arte, como € o0 caso da
ja acima citada Fiocruz. No entanto, se pegarmos a ementa da nossa disciplina Divulgacdo
Cientifica, veremos a referéncia a abordagem Ciéncia e Arte. Mesmo néo tendo a disciplina
intitulada Ciéncia e Arte, a mencéo desta relacdo na ementa pressupde um olhar atento sobre
0 tema que pressupde uma percepcdo para além do uso instrumental da arte. Por este motivo,
o0 programa foi incluido no universo dos 16 que abordam essa relagéo, assim como outros. As
analises das ementas e das referéncias bibliograficas foram importantes para essa
identificacéo.

Nesta fase da pesquisa estamos focando os dados crus colocados na Plataforma. No entanto,
ndo somos ingénuos e reconhecemos que apesar de considerarmos as ementas um mapa que
norteia a abordagem do professor, sabemos que a relagdo que buscamos encontrar na sala de
aula sobre Ciéncia e Arte dependera da formacdo do professor e de sua experiéncia concreta
com praticas na area. Isso serve tanto para um lado, como para outro. Ou seja, que as
disciplinas que explicitamente abordam Ciéncia e Arte, podem fazer de modo diferente da
expectativa aqui apontada e que as disciplinas que supostamente falariam de arte de modo
mais instrumental podem realizar essa tarefa porque, ao fim e ao cabo, essas perspectivas
dependem do docente que esta a frente da disciplina. No entanto, a inclusdo da disciplina
demonstra uma maior tendéncia do Programa na vontade de didlogo com outras areas do
conhecimento.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Os dados aqui apresentados fazem parte da primeira etapa da nossa pesquisa. O panorama
encontrado demonstra uma timidez no que se refere a inclusdo da tematica Ciéncia e Arte nos
Programas espalhados pelo pais. Acreditamos que este € um tema muito importante e que
deveria ser incorporado nos cursos de formacdo docente uma vez que esta relacdo sé tem a
contribuir com a melhoria do ensino de ciéncias. Sem esta inclusdo ndo podemos esperar que
o professor utilize esse conhecimento em sua pratica, a ndo ser que esperemos que isso
dependa Unica e exclusivamente de sua sensibilidade.

Ainda estamos distantes da ruptura com as formas tradicionais de ensino, muito embora no
campo teorico ja tenhamos conseguido avancos. Seria muito saudavel para todos a quebra da
rigidez existente na forma de encarar as areas do conhecimento humano. A inclusdo da arte
como campo do conhecimento a ser considerado contribuiria muito para a implosdao de
certezas e excesso de racionalidade ainda existentes no ensino de ciéncias. Precisamos
incorporar a percep¢do do fisico Max Planck sobre a importancia da imaginacao
artisticamente criadora do cientista. A intuicdo tem ai um importante papel.

Contudo, ndo podemos negar a existéncia de algum avango ao contarmos 16 Programas que
incluiram Ciéncia e Arte na sua grade curricular. Essa inclusdo promove uma melhoria
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potencial nas praticas de ensino dos docentes inseridos nesses programas. Eles podem nunca
vir a fazer uso direto deste conhecimento em suas praticas, mas o contato com uma discussdo
que traga uma oxigenacao e potencialidades é em si um aspecto positivo que ja vale por si so.
O impacto dos conteudos abordados nas aulas de Ciéncia e Arte na pratica docente sera,
portanto, a etapa seguinte da presente pesquisa.
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