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Ensino de Ciéncias e Autonomia de Professores:
reflexdes sobre as pesquisas publicadas na ANPEd

Science teaching and teacher autonomy: reflections on the
research published in ANPEd

Resumo:

Este estudo objetivou de mapear os trabalhos sobre ensino de ciéncias nas producfes da
ANPED e identificar nestes referéncias a autonomia do professor. Recorremos aos trés modelos
de professores de Contreras (2002): especialista técnico; profissional reflexivo e intelectual
critico. Levantou-se o nimero de trabalhos produzidos na ANPED no periodo de 2005 a 2015,
identificando os grupos de trabalhos (GT) com maior numero de producdo, totalizando 772
artigos. Foram analisados 15 artigos que tratam do ensino de ciéncias, ndo sendo identificada a
presenca do professor especialista técnico, ao contrario, a presenca da critica ao modelo
racionalista técnico é unanime. 60 % apresentam o profissional reflexivo como necessario ao
processo ensino-aprendizagem; 40% apresentam o professor como intelectual critico. Os
resultados apontam para um namero reduzido de trabalhos no ensino de ciéncias publicados na
ANPEd, predominancia do professor profissional reflexivo em ensino de ciéncias e prevaléncia
da préatica em relacdo a teoria.
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Abstract:

This research aimed chart the work on science teaching in the ANPED productions and identify
on these references to teacher’s autonomy. Resort to three models of Contreras’ teachers
(2002): technical expert; reflective professional and critical intellectual. Survey the number of
works produced in ANPED from 2005 to 2015, identifying the working groups with the largest
number of production, totalizing 772 articles. Were analyzed 15 articles that treats the teaching
of science, not identifying the presence of the technical specialist teacher, on the contrary, the
presence of the critic to the technical rationalist model is unanimous. 60% presents the reflective
professional as necessary to the learning process; 40% presents the teacher as a critical
intellectual. The results point to a reduced number of works in science education published in
ANPEd, predominance reflective professional teacher in science teaching and the prevalence
of practice in relation to theory.
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INTRODUCAO

A producdo académica em ensino de ciéncias no Brasil alcangca expressiva quantidade e
qualidade desde a segunda metade do século XX, influenciada, segundo Krasilchik (2000), no
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plano mundial pela guerra fria p6s 22 guerra mundial, em que os paises do bloco ocidental,
liderados pelos Estados Unidos, se langcaram a uma corrida desenvolvimentista da ciéncia para
se contrapor ao desenvolvimento alcancado pela Unido Soviética e no plano interno, segundo
Nardi (2014) em razdo de uma série de eventos académicos desenvolvidos nas universidades e
apoiados por associages cientificas, que visavam a melhoria do ensino da érea.

Os eventos realizados pelas Associacdes Cientificas sdo, portanto, locus privilegiado para
divulgacdo e publicagéo da produgo cientifica, alguns deles de carater geral, como as reunides
anuais da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC) e outras especificas, como
0 Encontro de Pesquisa em Educacdo Ambiental (EPEA).

Dentre as associacOes cientificas, A Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPEd) se destaca por divulgar resultados de investigacbes no campo especifico da
pesquisa em educacdo, promovendo anualmente desde 1979 (bianualmente a partir de 2013),
reunido cientifica nacional para divulgacdo de trabalhos dos pesquisadores da area, além de
discutir a politica nacional de pesquisa e pds-graduacdo em educacao.

Neste sentido, o estudo aqui apresentado buscou mapear a producdo cientifica da ANPEd
relacionada ao ensino de ciéncias, com o duplo objetivo de identificar no plano qualitativo a
correlacdo entre a producdo em ensino de ciéncias e a producdo nas demais areas e no plano
qualitativo, avaliar por que bases tedrico-metodoldgicas caminham estas producoes.

Por sua abrangéncia, a ANPEd se organiza e divulga a producdo cientifica por Grupos de
Trabalho (GTs), 23 no total, que cobrem todo o universo da pesquisa em educacao. Assim,
estabelecemos como recorte reunides cientificas realizadas nos 10 Gltimos anos (2005-2015) e
nestas, os 04 (quatro) GTs com maior quantidade de trabalhos completos publicados, a saber:
GT 8 (Formacéo de Professores), GT 12 (Curriculo), GT 07 (Educagdo de Criancas de 0 a 6
anos) e GT 05 (Estado e Politica Educacional) respectivamente, totalizando 772 artigos.
Identificamos nestes 15 trabalhos relacionados ao ensino de ciéncias, objeto de nossa analise.

Os dados nos levaram a percepcdo de producdo com foco na autonomia do professor, por este
motivo, buscamos apoio em Contreras (2002) para o desenvolvimento da anélise, que nos revela
uma producdo académica ainda pequena, mais em processo de crescimento e potencialmente
relevante para a area de ensino de ciéncias.

REFERENCIAL TEORICO

Nos trabalhos analisados aparece com frequéncia o conceito de autonomia e, nesta enredo,
apoiamos a discusséo no conceito de Freire (2007), segundo o qual autonomia é a instauracéo
das relacOes entre liberdade e autoridade em patamares respeitosos do outro, no interior das
salas de aula, de Giroux (1997), para o qual na construcdo da autonomia, além da funcao social
dos professores como intelectuais transformadores, é fundamental o referencial da autonomia
de professores, e de Contreras (2002), que ao definir autonomia do professor opta pelo termo
profissionalidade, resgatando o que ha de positivo na nogéo de profissional, levando em conta
a natureza educativa e politica da funcdo social do professor, considerando trés modelos de
professor: especialista técnico; profissional reflexivo; intelectual critico. Em cada um evidencia
trés aspectos que julga fundamentais para caracterizar a profissdo docente, especificando-a
como exigéncias do trabalho educativo: a obrigagdo moral, 0 compromisso com a comunidade
e a competéncia profissional.
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A moral ndo é uma caracteristica pessoal ou individual, mas é construida socialmente e,
portanto, com carater politico. Essa realidade obriga o professor a estabelecer uma relagédo
constante com a sociedade para que possa compartilhar com ela a construcdo desses valores
que condicionam sua pratica profissional. 1sso ndo se constitui em tarefa facil, pois 0s processos
de deliberacdo moral n&o se ddo de forma linear pela aplicacdo de regras e normas. Esses
processos se estruturam de maneira conflituosa e até mesmo contraditoria, pois envolvem
interpretacdes e juizos de valor dos diferentes professores do lugar que ocupam socialmente,
representantes da comunidade escolar e segmentos provenientes da sociedade na qual a escola
esta inserida.

Apesar de caracteristicas comuns, cada modelo tem caracteristicas proprias que a identificam,
assim temos:

a) Especialista Técnico

A ideia bésica deste modelo é que a pratica profissional consiste na solugdo instrumental de
problemas mediante a aplicacdo de um conhecimento teorico e técnico, previamente disponivel
procedente da pesquisa cientifica que passa a ser aplicada em programas e pacotes curriculares.
O aspecto fundamental da pratica profissional € marcado pelo professor como executor de um
conhecimento que Habermas (2014) chama de empirico-analitico, referindo-se ao
conhecimento pedagdgico que estabelece quais os meios mais eficientes que permitam no
ensino o0 desenvolvimento de procedimentos técnicos para a analise e diagnéstico dos
problemas e tratamento e solucdo dos mesmos.

A racionalidade técnica defende a ideia de que os profissionais solucionem problemas
instrumentais mediante a selecdo dos meios técnicos, neste sentido, a pratica de ensino é
caracterizada por uma despolitizagéo, desconsiderando o contexto mais amplo no qual o ensino
ocorre e no qual cobra sentido, reduzindo seu éxito a eficacia e eficiéncia nas acdes de ensino
e tornando seu valor dependente dos resultados obtidos.

Nessa concepcdo a relacdo professor-aluno é marcada pela hierarquizacdo, em que cabe ao
professor o papel de detentor e transmissor do conhecimento e ao aluno o papel de receptor
desse conhecimento. A hierarquia de subordinacéo € refletida na estrutura da formacéo docente
e pode se perpetuar na profissdo. Um dos efeitos da concepc¢do dos professores como técnicos
é o0 que se refere as finalidades do ensino, para estes, como salienta Sacristdn (1982), os
objetivos séo entendidos como produtos, como resultados finais previamente definidos que se
espera obter dos alunos. Este modelo revela incapacidade para resolver e tratar tudo que é
imprevisivel, tudo o que ndo pode ser interpretado como um processo de decisdo e atuacdo
regulado segundo um sistema de raciocinio infalivel, a partir de um conjunto de premissas.

b) Profissional Reflexivo

Contreras (2002) discute o profissional reflexivo a partir da proposta de Schén (1983). Supde
que o professor pense enquanto esta na pratica com o objetivo de entender a forma em que
realmente se abordam as situagdes problematicas da pratica, que normalmente esta assentada
em um conhecimento espontaneo que quase sempre ndo se pensa nelas antes de fazé-las, mas
também, em muitas ocasides que ndo sdo habituais, o pensamento sobre o que se faz ou
enquanto se faz estd presente na agdo. Esta concep¢do engloba os conceitos de racionalidade
pratica, professor reflexivo e professor pesquisador/investigador, que se caracterizam, em
especial, pela oposicédo a racionalidade técnica.

Para Ghedin (2010) a grande critica que se coloca ao profissional reflexivo se volta aos
fundamentos pragmaticos, a reducdo que faz da reflexdo situada nos espaco estreito da sala de
aula, uma vez que o conhecimento pode e vem da pratica, mas ndo ha como situa-lo
exclusivamente nisto. A prética constitui-se um processo que se abre ndo so para resolucdo de
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problemas relacionados com os fins, mas, a reflexdo sobre quais devem ser os fins, qual o seu
significado concreto em situacdes complexas e conflituosas, levando a ampliar os horizontes
para além do repertorio técnico.

Libaneo (2010) adverte para os avangos na compreensdo do processo educativo advindos com
o “programa reflexivo” recusa o professor meramente técnico e afirma a préatica docente como
uma acdo consciente e deliberada, a correspondéncia entre teoria e pratica nas acdes cotidianas,
a aceitacdo da existéncia de pressupostos imperativos e valorativos na atuacdo e nas decisoes
profissionais sdo manifestos.

Nessa concepgéo, 0 ensino deve guiar-se pelos valores educativos pessoalmente assumidos, que
definem as qualidades morais da relacdo e da experiéncia educativa, baseando a relacéo
professor-aluno na negociacéo e equilibrio entre os diferentes interesses sociais, interpretando
seu valor e mediando politica e pratica entre eles. A formacdo de professores reflexivos pode
constituir um processo que se mantem subsumido aos propositos da légica do mercado, atrelada
como meio de transmissdo de ideias que conduzem a aceitacdo do modelo neoliberal (SILVA,
2007) ou pode se constituir em contraponto a essa perspectiva entendendo a real funcéo dos
professores de intelectuais transformadores (GIROUX, 1997).

Para Contreras (2002) o uso do termo tem levado a uma banalizagdo e desgaste do conceito
reflexivo, comprometendo e esvaziando seu significado. O autor chama atencdo que a
expressdo passou a fazer parte dos slogans pedagdgicos em um discurso vazio do real
significado do termo reflexivo. Para recuperar e repensar o sentido deve-se descobrir o valor
educativo e social da formacdo do professor reflexivo, pois 0 problema nao esta apenas na
relacdo a recuperacédo da ideia do professor como profissional reflexivo, vez que o principio da
reflexdo pode ser usado para fins opostos. A questdo seria, entdo, saber qual tipo de reflexao
se quer promover e o que deve ser matéria de analise reflexiva, pois a mera reflexdo do professor
em classe pode ser insuficiente para elaborar uma compreensao tedrica sobre os elementos que
condicionam sua pratica profissional, mas dos quais pode ndo ter consciéncia.

Ghedin (2010) observa que na defesa da ideia do professor como profissional reflexivo ndo se
revela nenhum conteldo para a reflexdo nem um campo de reflexdo com delimitacdes, todavia,
avalia que o potencial da reflexao ajudara a reconstruir tradi¢fes emancipadoras implicitas nos
valores da sociedade. Embora entenda que exista uma implicacdo para a reconstrucdo social,
explicita davida se os processos reflexivos, por suas prdprias qualidades, se dirigem a
consciéncia e realizacdo dos ideais de emancipacao, igualdade ou justica; ou se poderiam estar
a servico da justificacdo de outras normas e principios vigentes na nossa sociedade, como a
meritocracia, o individualismo, a tecnocracia e o controle social.

c) Intelectual Critico

Ao construir um conceito de autonomia profissional despido de ideologias que se apropriam da
nogdo de profissionalismo do professor, incorporando a uma légica corporativista, de forma
presuncosa vindicando status e privilégios sociais e trabalhistas, tipicos das aspira¢cdes comuns
de toda e qualquer profissdo, deslocados da esséncia educativa do trabalho do professor,
Contreras (2002) opta pelo termo profissionalidade, resgatando o que de positivo ha na nocao
de profissional, levando em conta a natureza educativa e politica da fungéo social do professor.
A profissionalidade refere-se “as qualidades da pratica educativa profissional dos professores
em funcdo do que requer o trabalho educativo” (CONTRERAS, 2002, p. 74).

Qualidade entendida como a descrigdo de um bom ensino, ou do que seja um bom professor,
catalogando externamente um conjunto de conhecimentos e saberes necessarios ao oficio da
docéncia, em torno da forma como o professor interpreta o que deve ser o ensino, sua finalidade,
sua aspiragdo, uma vez que elas ndo sdo fixas, mas dizem respeito a valores e intengdes
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definidos em fungéo do que requer a préatica do ensino. Sao essas qualidades que constituem as
dimens@es da profissionalidade docente. Elas sdo o conteudo desse conceito, envolvendo a
tensdo entre 0 que os professores e seu ensino sdo e o que eles gostariam de ser e fazer de sua
pratica para torna-la melhor, alcangando suas aspiracfes educativas.

Neste sentido, a profissionalidade esta situada na dialética de um conjunto de condicionantes e
fatores que fazem com que os professores sejam veiculos e criadores de respostas mais ou
menos adaptativas ou criticas a realidade, resistindo ou ndo a ela. As finalidades e aspiraces
educativas que vao modelando o pensar e o agir do professor sdo as dimensbes da
profissionalidade docente, dentro de diferentes modelos de docéncia (racionalidade técnica,
pratica ou critica), que vao ajudando a compreender diferentes perspectivas de autonomia
possiveis e desejaveis para serem perseguidas nos processos formativos.

Segundo Giroux (1987) a superacéo das consequéncias da racionalidade técnica e tecnocratica
na formacdo dos professores implica reconhecer a natureza politica do trabalho do professor
como intelectual, no sentido de uma reflexdo que nédo esta descolada de um compromisso com
acOes educativas, projetos e lutas na direcdo da emancipacao social e coletiva de seus alunos,
colegas de trabalho e de todos os atores envolvidos com o ato educativo. Significa também o
fortalecimento de seu poder a partir de uma tomada de decisdes consciente, ndo apenas sobre 0
gue e como ensinar, mas do por gque e para que ensinar, considerando 0s contextos sociais,
politicos, culturais e econémicos mais amplos do préprio ensino, dos alunos concretos, da
escola e da comunidade em que estdo inseridos. A apropriacdo tedrica pelo professor se
relaciona com referenciais tedricos com compromisso politico de orientagdo emancipatoria.

Contreras (2002) infere que tanto a autonomia profissional como pessoal ndo se desenvolvem
nem se realizam, nem sdo definidas pela capacidade de isolamento, pela capacidade de “se
arranjar sozinho”, nem pela capacidade de evitar as influéncias ou as relagdes. A autonomia se
desenvolve em um contexto de relacdes, ndo isoladamente, assim, a educacdo se dirige a
emancipacao individual e social, guiada pelos valores de racionalidade, justica e satisfacdo. O
compromisso na relacdo professor aluno se sustenta na defesa de valores para 0 bem comum
(justica, igualdade e outros) e na participacdo em movimentos sociais pela democratizacdo, que
advém da autorreflexdo sobre as distor¢Ges ideoldgicas e dos condicionantes institucionais a
partir do desenvolvimento da anélise e da critica social.

De acordo com Krasilchik e Marandino (2007) é de responsabilidade de todos que acreditam
na educacdo como possibilidade de transformacéo e de ruptura com as praticas que insistem na
manutencdo de educandos e consequentemente, de cidadaos nao alfabetizados, discernir entre
as informagdes intrinsecas a sobrevivéncia dos mesmos no “mundo moderno”.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia de pesquisa nao ¢ apenas um emaranhado de técnicas e instrumentos, “inclui as
concepcdes teoricas da abordagem, articulando-se com a teoria, com a realidade empirica e com
0S pensamentos sobre a realidade” (MINAYO, 2009, p. 14).

Neste estudo langamos méos de uma pesquisa exploratoria com abordagem quantitativa e
qualitativa de trabalhos publicados nos anais da ANPEd — Associacdo Nacional de Pds-
Graduacao e Pesquisa em Educacdo. Com base nos objetivos tragamos os caminhos que nos
levaram a uma pesquisa do tipo “estado da arte” ou “estado do conhecimento”, estudos nesta
modalidade nos ajudam a ter uma visdo a0 mesmo tempo geral e detalhada das produgdes em
uma determinada area de conhecimento, pois, buscam
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Identificar os aportes significativos da construcdo da teoria e pratica
pedagdgica, apontar as restricGes sobre 0 campo em que se move a pesquisa,
as suas lacunas de disseminacdo, identificar experiéncias inovadoras
investigadas que apontem alternativas de solugéo para os problemas da préatica
e reconhecer as contribuicBes da pesquisa na constitui¢do de propostas na area
focalizada. (ROMANOWSKI & ENS, 2006, p. 39)

A metodologia apresenta um “carater inventariante e descritivo da producdo académica e
cientifica sobre o tema que busca investigar, a luz de categorias e facetas” (FERREIRA, 2002,
p. 258). Assim, fizemos uma pesquisa exploratoria junto aos trabalhos publicados nos anais da
ANPEd entre os anos de 2005 e 2015, a escolha pelos GTs surgiu a partir de uma analise
quantitativa de todos os GTs no periodo supracitado, a partir da qual identificamos o0s grupos
com maior numero de publicacdo, GT 8 Formacdo de Professores, GT 12 Curriculo, GT 07
Educacédo de Criancas de 0 a 6 anos e GT 05 Estado e Politica Educacional. Nestes grupos
selecionamos os trabalhos que apresentaram relagdo com o ensino de ciéncias.

Para selecdo da amostra foram lidos os resumos dos trabalhos e na falta destes lemos a
introducao, identificando se o artigo trazia ou ndo alguma referéncia ao ensino de ciéncias, em
caso afirmativo partimos para a leitura integral do texto. Essa leitura permitiu a organizacéo
dos dados por meio de tabelas. A anélise e interpretacdo dos dados orientou-se pelas categorias
dos trés modelos de professor de Contreras (2002), especialista técnico, profissional reflexivo
e intelectual critico.

ESTADO DA ARTE DAS PRODUCOES EM ENSINO DE CIENCIAS NA ANPED

No Brasil quando se pensa em pesquisa logo se remete as universidades, pelo fato das mesmas
serem espaco de producdo de conhecimento cientifico. Essas producdes desenvolvidas por
docentes e discentes na graduacdo ou pés-graduacdo devem seguir um rigor cientifico, no
entanto, ndo basta produzir tem que divulgar os trabalhos.

Segundo Silva (2008) nao basta apenas desenvolver a pesquisa € preciso divulgar, comunicar,
socializar seus resultados produzidos aos diversos profissionais de diversas areas e a populacao
como um todo. O canal de publicagcdo mais utilizado pelos pesquisadores para divulgar seus
trabalhos é a publicacéo do artigo cientifico em periddicos.

Fernandes e Megid Neto (2007) realizaram pesquisas em periodicos cientificos brasileiros com
0 objetivo de verificar as producdes na area de Educacdo em Ciéncias, identificando nas Gltimas
quatro décadas relativo aumento na producao da pesquisa na area, que se consolida desde final
da década de 1960, “tomando significativas propor¢des na produg@o de conhecimento na area
educacional de modo a direta ou indiretamente, fornecer subsidios para a melhoria da Educacéo
em Ciéncias no pais” (FERNANDES, MEGID NETO, 2007, p. 1-2)

No Brasil, os primeiros trabalhos na area datam de 1972, sdo teses de doutorado e dissertacdes
de mestrado. Nardi (2014) pontua que essas primeiras dissertacdes representam marcos
importantes da estruturacdo da area de ensino de Fisica no Brasil, por serem defendidas neste
ano, no qual séo concluidos os primeiros trabalhos de pos-graduacdo na area de ensino de
Ciéncias no pais. Constata-se crescente producédo e interesse de pesquisadores por essa area.
No entanto, existe uma discrepancia em relagdo a “divulgagdo e socializagdo dessa producdo
para o sistema escolar em todo os niveis, da educagdo basica a educagdo superior”
(FERNANDES e MEDIG NETO, 2007, p. 2). Nardi e Almeida (2004) alertam que N&o se deve
esquecer que a Biologia, a Fisica e a Quimica nem sempre foram objeto de ensino nas escolas,
tornando dificil fazer divulgacdo de resultados de pesquisas se nas escolas as mesmas nem
faziam parte do curriculo.
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O espago conquistado para o estudo dessas Ciéncias no ensino formal é
consequéncia do status que adquiriram, principalmente no Gltimo século,
sobretudo em funcdo dos avangos sociais proporcionados pelo
desenvolvimento cientifico, responsavel por importantes invenc¢@es que vém
se multiplicando exponencialmente, proporcionando mudancas de
mentalidades e de préticas sociais (NARDI, ALMEIDA, 2004, p. 91).

Fernandes e Medig Neto (2007) inferem que no Brasil a pouco tempo néo se tinha ampla viséo
sobre o0s grupos de pesquisas, a trajetoria dos pesquisadores, que tipo de teoria e metodologia
adotavam em suas pesquisas, que resultado chegavam, como se dava a relagdo Universidade-
Escola, que melhorias propiciavam a qualidade da Educacdo em Ciéncias. Havia interesse em
melhorar a educagédo cientifica, mas pouco se avangava em compartilhar resultados e
contribuicdes das investigacdes ou mostrar lacunas e necessidades da area, propondo solucdes
para alguns problemas e mazelas que afligem o sistema escolar brasileiro.

Hoje, numa postura mais flexivel, grupos de pesquisa juntam esfor¢os “em rever e analisar
criticamente o que vem sendo produzido na &rea e em buscar caminhos para seu continuo
aprimoramento” (FERNANDES, MEDIG NETO, 2007, apud ANDRE, 2001, p. 52), nessa
I6gica de pensamento, movidos pela busca de conhecer a producdo cientifica em determinada
area do conhecimento e com isso contribuir dentro da revisdo bibliogréfica, auxiliando os
pesquisadores e professores da area, nos Gltimos anos no Brasil vem se produzindo pesquisas
denominadas de “estado da arte”, com objetivo de mapear e analisar producdo académica em
diferentes areas do conhecimento, sdo reconhecidas por realizarem:

Uma metodologia de carater inventariante e descritivo da producao académica
e cientifica sobre o tema que busca investigar, a luz de categorias e facetas
gue se caracterizam enquanto tais em cada trabalho e no conjunto deles, sob
0s quais o fendmeno passa a ser analisado. Sustentados e movidos pelo desafio
de conhecer o ja construido e produzido para depois buscar o que ainda ndo
foi feito, de dedicar cada vez mais atencdo a um ndmero consideravel de
pesquisas realizadas de dificil acesso, de dar conta de determinado saber que
se avoluma cada vez mais rapidamente e de divulga-lo para a sociedade, todos
esses pesquisadores trazem em comum a opcdo metodoldgica, por se
constituirem pesquisas de levantamento e de avaliacdo do conhecimento sobre
determinado tema (FERREIRA, 2002, p. 258/259).

No campo especifico da pesquisa em educacdo, as publicacbes do ensino de ciéncias na
Associacdo Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) embora tenham
crescido, ainda € escassa quando comparada a outras areas. As pesquisas no ensino de ciéncias,
no que concerne a formacao de professor, percorre um modelo de professor especialista técnico
em que a logica se prende a racionalidade técnica instrumental fundamentada na ciéncia
positivista para 0 modelo de professor reflexivo.

Nesse sentido, a revisdo historica das propostas de reformas do ensino de ciéncias Krasilchick
(2000) identifica a concepcdo de aprendizagem de Ciéncia adotada na década de 1960, cujo
objetivo voltava para transmitir informacdo e ao professor cabe apresentar a matéria de forma
atualizada e organizada, facilitando a aquisi¢éo de conhecimentos, tendo o final dos anos 1960
a introducdo das ideias da concepcdo construtivista nos documentos oficiais brasileiros e no
processo ensino-aprendizagem da ciéncia uma perspectiva cognitivista. De 1990 a 2000, a
pesquisadora identifica a concepcao de ciéncias para atividade com implicagcGes sociais.

Na trajetéria da mudanca o modelo de professor reflexivo é avaliado criticamente. Segundo
Ghedin (2010) a critica ndo é exclusiva a proposta de Schén, mas aos fundamentos do professor
reflexivo, pois consiste numa epistemologia da prética que deriva da filosofia positivista e se
constrdi sobre o0s proprios principios da investigacdo universitaria contemporanea. A tendéncia
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da concepcédo de ciéncias para atividade com implicagOes sociais, aproxima do modelo de
professor como intelectual critico que embasa seu trabalho no principio da autonomia
individual e social.

Buscando contribuir para a discussao sobre as producdes no ensino de ciéncias nas Reunides
Cientificas da ANPEd e a referéncia nessas producfes aos professores como intelectuais
criticos, apresentamos os resultados da investigacéo do tipo estado da arte das publicacdes sobre
ensino de ciéncias e sua relagdo como um modelo de professor.

ANALISE E DISCUSSAO DOS ARTIGOS

Inicialmente levantou-se o numero de trabalhos (artigos e posteres) apresentados nos 23 GTs
da ANPEd de 2005 a 2015, identificando 4.720 trabalhos. Este levantamento possibilitou
averiguar que os GTs Formagdo de Professores, Curriculo, Estado e Politica Educacional e
Educacao de criancas de 0 a 6 anos se destacam em nimero de producdo em relacdo aos demais,
representando 23% das producdes. Embora o nimero de produgdes no GT 07 e 16 seja
semelhante optou-se por analisar os trabalhos do GT 07 considerando o critério da primeira
etapa da educacdo béasica conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo 9394/96. A ordem
dos dados obedece a l6gica de maior para a menor producdo no GT.

No refinamento dos dados optamos por inserir somente os trabalhos tipo artigo, totalizando 772
trabalhos. Posteriormente, passou-se a selecionar os artigos que traziam no titulo alguma
referéncia para o ensino de ciéncias. Nesta perspectiva, foi identificado nas producées dos GT
08 Formacdo de Professores, GT 12 Curriculo, GT 07 Educacéo de Criancas de 0 a 6 anos 15
trabalhos em ensino de ciéncias.

No GT 05, Estado e Politica Educacional, ndo encontramos referéncia ao ensino de
ciéncias, permanecendo em nosso quadro de andlise por considerarmos informagdo do
espaco vazio que a questdo ocupa nesta area. Corrobora com nossa decisdo estudo de
Krasilchik (2000) que assevera nos ultimos 50 anos no Brasil, os movimentos de reforma
para o ensino de ciéncias refletirem diferentes objetivos da educac¢do sob influéncia de
politicas econodmicas. Krasilchik (op. cit) identifica a tendéncia nos curriculos
tradicionalistas ou racionalistas académicos, apesar de todas as mudancas, ainda
prevalecer que o objetivo dos cursos é basicamente transmitir informacgao e ao professor
cabe apresentar a matéria de forma atualizada e organizada, facilitando a aquisi¢do de
conhecimentos.

Total (2005-2015

GT 8 — Formacdo de Professores 352
GT 12 — Curriculo 263
GT 5 - Estado e Politica Educacional 236
GT 7 — Educacdo de criancas de 0 a 6 anos 235
GT 16 — Educacdo e Comunicacéo 235

GT 21 — Educagcio e Relagdes Etnico-Raciais 226

GT 15 — Educacéo Especial 225
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GT 13 — Educacdo Fundamental 217

GT 18 — Educacéo de Pessoas Jovens e Adultas 208

GT 10 — Alfabetizagdo, Leitura e Escrita 202
GT 2 — Histéria da Educacéo 193
GT 6 — Educacdo Popular 191
GT 19 — Educagdo Matematica 190
GT 9 — Trabalho e Educacéo 186
GT 23 — Género, Sexualidade e Educagdo 186
GT 4 - Didatica 185
GT 11 — Politica da Educagéo Superior 182
GT 14 — Sociologia da Educagéo 177
GT 17 — Filosofia da Educacéo 174
GT 3 — Movimentos Sociais e Educagéo 170
GT 24 — Educacéo e Arte 166
GT 20 — Psicologia da Educacdo 163
GT 22 — Educagdo Ambiental 158

Tabela 1: N° de Trabalhos Apresentados na ANPEd Periodo de 2005 — 2015. Fonte: ANPEd

Nos GTs analisados, foram encontrados 772 artigos, nestes, utilizando a palavra-chave “ensino
de ciéncias” no tema ou no corpo do artigo, foram encontrados 15 trabalhos, dispostos por GT
na Tabela 2 com suas informac@es principais, demonstrando que a produgdo na area do ensino
de ciéncias ainda é pequena quando comparada ao nimero de trabalhos de outras areas, embora
0 ensino de ciéncias esteja na grande area Educacéo.

GT N° de Trabalhos | Artigos na area de Ensino de Ciéncias | %

08 Formacao de Professores 264 05 2%
12 Curriculo 170 07 4%
07 Educacdo de Criancas de 0 a6 anos | 184 03 1,5%
05 Estado e Politica Educacional 154 00 0%
TOTAL 772 15 7,5%

Tabela 2: Trabalhos apresentados nos GT 04, 08, 12, 19 na ANPED. Fonte: ANPED

Optamos por ndo mencionar o nome dos autores de cada artigo analisado, pois o objetivo € a
compreensdo do caminhar da pesquisa em ensino de ciéncias no &mbito da didatica, formacao
de professores, curriculo e educacdo matematica, entendendo o conjunto dos trabalhos que vém
sendo publicados sobre a tematica.
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GT Ano Titulo Artigo

2005 | Analise do estudo coletivo na formacao continuada dos professores de ciéncias, de 5
a 8? série, do ensino fundamental: da rede municipal de ensino de Campo Grande-MS

Possibilidades de construcdo do conhecimento pedagdgico do contetdo na formacéo
inicial de professores de matematica

08: Formacao de

Professores 2007 | QuestBes exatas, respostas incertas: dilemas e perspectivas na formacéao de

professores de fisica, matematica e quimica.

2011 | Representag@es sociais de fisica e do ensinar por um grupo de licenciandos em fisica
da UFRN

2012 | ldentidade de cursos de licenciatura e o seu carater bacharelizante: analise de um
curso de quimica

2007 | Curriculo e autopoiése: um espaco vivo de construcdo do conhecimento

2008 | Andlise do processo de construgdo de um curriculo pés-critico de ciéncias por seus
sujeitos

2011 | Os significados de curriculo que circulam nas pesquisas em educacdo em ciéncias

12: Curriculo 2012 | Producao de corpos e tecnologia de hibridizagdo no curriculo experimental

2013 | Educacdo intercultural em ciéncias: o ensino e a aprendizagem em ciéncias como
cruzamento de fronteiras culturais

2015 | Ainfluéncia da pesquisa académica em livros didaticos de ciéncias: uma contribui¢do
para o curriculo de ciéncias

2015 | O lugar do saber de referéncia dos estudantes no curriculo da EJA

07: Educacdo | 2006 | Criangas, natureza e educagdo infantil

de Criancas de
0 a 6 anos 2007 | Aprender participando: a exploragdo do mundo fisico pela crianca

2013 | Sobre a delicada arte de traduzir a cultura da infancia em cultura da escola

Tabela 3: Distribui¢do dos estudos segundo o foco de investigagéo privilegiado Fonte: ANPED

Em seguida passamos a analise qualitativa dos artigos produzidos tomando por referéncia
tedrica a perspectiva da autonomia de professor em Contreras (2002), que apresenta trés
modelos de professor: Especialista Técnico; Profissional Reflexivo; Intelectual Critico,
evidenciando os trés aspectos adotados para caracterizar a profissdo docente, no sentido de
especifica-la enquanto exigéncias do trabalho educativo: a obrigacdo moral, 0 compromisso
com a comunidade e a competéncia profissional.

Especialista Técnico

Na publicacdo analisada, o0 modelo da racionalidade técnica ndo foi observado como
fundamento em nenhuma delas. Este modelo de professor especialista técnico foi contestado
para a formacédo de professores em grande parte das publicac6es, sendo dirigido para a propria
pratica do professor, ou do curriculo, ou do ensino, tendo a critica a racionalidade técnica como
uma constante nessas publicagdes. De modo geral, a &rea escolar das Ciéncias Naturais talvez
seja, dentre todas, a que mais incorporou o0s ideais de racionalidade e emancipacdo do
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[luminismo, justamente porque divulga apenas a Ciéncia Moderna, que se organizou no
Renascimento e se consolidou como paradigma dominante entre os seculos XVI a XVIII.

Segundo Soares (2012) as pesquisas do tipo “estado da arte”, no campo da formagdo de
professores, elaboradas tanto na area da educacdo quanto na de educacdo para ciéncia, tém
indicado os limites e as possibilidades dos diferentes modelos de formacdo adotados nas
licenciaturas, principalmente das tentativas dos paradigmas da racionalidade préatica e dos
saberes docentes na superagédo dos fortes tracos da racionalidade instrumental arraigados nos
sujeitos e nas instituicdes formadoras (ANDRE, 2002; BRZEZINSKI, 2006; PIMENTA;
LIMA, 2010; PRADA; VIEIRA; LONGAREZI, 2009; SLONGO; DELIZOICOV, ROSSET,
2009; CAMPOS et al., 2009).

Portanto, a obrigagdo moral, neste modelo de professor especialista técnico, os fins e os valores
passam a ser resultados estaveis e bem definidos, os quais se espera alcancar. O compromisso
com a comunidade é marcado por uma despolitizacdo da prética, ficando a aceitacdo das metas
do sistema e a preocupacao pela eficacia e eficiéncia em seu éxito ocupando o centro da acao.
J& a competéncia profissional esta circunscrita ao dominio técnico dos metodos para alcancar
0s resultados previstos. Portanto, ha predominancia dos resultados sobre o processo
(CONTRERAS, 2002, p. 192).

A concepc¢édo de autonomia neste modelo de professor € vista como status ou como atributo,
vinculado a autoridade unilateral do especialista. A autonomia é entendida como iluséria, pela
dependéncia de diretrizes técnicas, o que gera a insensibilidade para os dilemas e respostas
criativas diante da incerteza (CONTRERAS, 2002, p. 192).

Profissional Reflexivo

Nos trabalhos que abrangem esse modelo de professor, percebemos tematicas mais amplas a
respeito da formacéo de professores, especialmente, ao modo pelo qual os atores investigados
dao sentido a realidade. Estes trabalhos buscam compreender na formacdo de professores a
identidade, as representacOes dos sujeitos pesquisados, valorizando o seu pensar, 0 seu sentir,
as suas crengas e seus valores como aspectos importantes para se compreender o seu fazer,
tendo a reflex&o da ag&o docente elemento de centralidade (PIMENTA, 2010).

Os 09 artigos classificados como profissional reflexivo, abordam temas muito proximos, porém
todos relacionados a um conhecimento da agdo sobre o ensino de ciéncias, sdo eles: estudos
coletivos de professores de ciéncias, de 5% a 82 série; construcdo do conhecimento pedagdgico
do contetdo; dilemas e perspectivas na formacdo de professores de fisica, matemaética e
quimica; Representacdes sociais de fisica e do ensinar; licenciatura e carater bacharelizante;
autopoiése como um espaco Vivo de construcdo do conhecimento; significados de curriculo que
circulam nas pesquisas em educagdo em ciéncias; a cultura da inféncia e a cultura da escola;
exploragdo do mundo fisico pela crianca.

A seguir, apresentaremos uma publicacdo, a fim de exemplificar o modo como estamos
entendendo a classificacdo do modelo de professor presente nos artigos.

O trabalho ANPEd - 2005, investiga o desenvolvimento da formacdo continuada desses
professores, dentro do Programa de Desenvolvimento Continuado —Parametros em Acéo, do
Ministério da Educacdo (MEC), como referencial de formacdo continuada e coletiva de
professores da area de Ciéncias e concluem que os encontros continuados, conforme
encaminhados, possibilitavam reflex&o, atualizagdo e possibilidade de mudanca de postura
profissional. Ressalta que o trabalho referente ao estudo coletivo na formagéo continuada de
professores, € uma discussdo bastante atual, a importancia de um trabalho coletivo, cooperativo
e em grupo na formacdo continuada docente de mesma &rea de conhecimento, deve ser
estimulada por todos os 6rgéos e instancias educacionais.
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O papel do professor é discutido a partir da experiéncia de outros professores no local da
intervencdo, predominancia do profissional reflexivo. Na pesquisa, 0 autor observou que 0s
mesmos j& vinham refletindo e agindo sob o viés da participacdo efetiva das criancas nas
atividades, porém, “Os professores reconheciam diferentes formas de engajamento das criangas
durante as atividades propostas, mas ndo sabiam tirar vantagem dessa situacao,
pedagogicamente. Dessa forma, sentiam mais a vontade de interagir com as criangas que se
encontravam alinhadas com o que havia sido planejado por elas”.

Trés artigos analisados investigam a construcdo do conhecimento pedagogico do contetdo na
formagé&o inicial de professores por meio de um projeto de intervencdo. Essa perspectiva de
pesquisa de intervencdo nos remete a André (2005) ao questionar 0 proposito da pesquisa,
observando que alguns pesquisadores centram sua atengdo no processo de desenvolvimento da
pesquisa e no tipo de conhecimento que esta sendo gerado, outros se preocupam mais com 0s
achados das pesquisas, sua aplicabilidade ou seu impacto social (ANDRE, 2005, p. 30).

Nessa perspectiva André (2005) apresenta o resultado das pesquisas em educacdo (Gatti, 2000;
Mirian Warde, 1990; Marilia Miranda, 2000) que constatam uma tendéncia dos trabalhos da
area da educacdo para uma aplicabilidade direta dos resultados, questdes relativas as relacdes
entre o conhecimento académico e o conhecimento dos praticos. A autora pontua a existéncia
da supervalorizacdo da pratica e um certo desprezo pela teoria.

Nas publicagbes dos GTs analisadas observa-se a existéncia da teoria como complemento da
reflexdo sobre a pratica. Ndo se percebeu indicativos de sistematizacdo do conhecimento tedrico
na reflexdo. E possivel dizer que a teoria se estabelece em funcéo da pratica em conformidade
para determinada pratica, num entendimento utilitarista e pragmatico da teoria.

Para Ghedin (2010) a prética profissional desenvolvida sob uma perspectiva reflexiva néo é
uma pratica que se realiza abstraindo-se do contexto social no qual ocorre. Este € um contexto
que representa também diferentes interesses e valores, pois 0s professores nao estdo a margem
da discussdo publica sobre as finalidades do ensino e sua organizacdo. Pelo contrério, se
encontram precisamente no meio das contradi¢des presentes na sociedade. Por isso mesmo, ndo
podem, de modo algum, nas suas reflexdes e acOes, deixar de levar em consideracao tal contexto
como condicionante de sua propria pratica.

Ao estabelecer as relacdes entre a pratica reflexiva do ensino em aula e a participacdo nos
contextos sociais que afetam sua atuacdo, o professor reflexivo estende suas deliberagdes
profissionais a uma situacdo social mais ampla, colaborando para que se gere uma mudanca
social e publica que possa ser mais reflexiva (Contreras, 1997) e ampliar o horizonte da
compreensdo critica de sua atuacdo. Deste modo, a obrigacdo moral, neste modelo de professor
profissional reflexivo, tem o ensino como guiado pelos valores educativos pessoalmente
assumidos. O compromisso com a comunidade é caracterizado pela negociacdo e equilibrio
entre os diferentes interesses sociais, interpretando seu valor e mediando a politica e préatica
entre eles. A competéncia profissional esta restringida a pesquisa e reflexdo sobre a pratica,
deliberando na incerteza acerca da forma moral ou educativa de agir em cada caso. Portanto,
ha predominancia da préatica sobre a teoria (CONTRERAS, 2002, p. 192).

A concepcdo de autonomia profissional é entendida como responsabilidade moral individual,
considerando os diferentes pontos de vista. Busca o equilibrio entre a independéncia de juizo e
a responsabilidade social e a capacidade para resolver criativamente as situacGes-problema para
a realizacéo pratica das pretensdes educativas (CONTRERAS, 2002, p. 192).

Intelectual Critico
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Os trabalhos que fazem referéncia ao professor como intelectual critico, situam em um contexto
mais amplo. Nesse modelo, foram classificados os artigos que alertam para o ensino de ciéncias
na perspectiva contextualizada.

Os trabalhos que questionam a natureza da formacédo docente se profissionais competentes na
area tecnoldgica ou cidad&os criticos em relagdo as politicas de producéo cientifico tecnoldgicas
e as representacBes de mundo que a ciéncia veicula, entende o ensino com fins a transformacao
social e a autonomia do professor, como mediador do conhecimento. Para Fourez (2003) o
ensino de ciéncias estd em crise no mundo industrializado quanto as finalidades da sua
participacdo na Escola.

Os trabalhos, especialmente no GT 12 Curriculo, tratam de forma critica a ideologia veiculada
nos livros didaticos e nos saberes da escola, que simbolicamente intensifica a violéncia contra
0s grupos humanos de menor privilégio em cada sociedade e conduz a perpetuacdo dos grupos
hegemonicos. Os 06 artigos classificados como profissional critico, abordam o curriculo para
0 ensino de ciéncias, sdo eles: construcdo de um curriculo pos-critico de ciéncias por seus
sujeitos; producédo de corpos e tecnologia de hibridizacdo no curriculo experimental; o ensino
e a aprendizagem em ciéncias como cruzamento de fronteiras; a pesquisa académica em livros
didaticos de ciéncias; o saber de referéncia dos estudantes no curriculo de ciéncias da EJA;
criancas, natureza e educacao infantil.

Destaca-se um dos artigos onde a autora ressalta a necessidade de uma formacéo que aponte a
“perspectiva de desnaturaliza¢ao do que esta instituido”. Esta proposta de formagao aproxima-
se do Intelectual Critico (CONTRERAS, 2002) ao indicar a insuficiéncia de “oferecer cursos,
palestras, seminarios, enfim, atividades pontuais destinadas a apropriacdo intelectual de
metodologias, métodos e técnicas”.

Dos 15 trabalhos analisados apenas dois fazem estudos tedrico, 0s 13 analisam a pratica na sala
de aula.

Para Ghedin (2010), em sede de formacdo de professores ha de se operar uma mudanca da
epistemologia da pratica para a epistemologia da praxis, pois esta é um movimento
operacionalizado simultaneamente pela acao e reflexdo, isto €, uma acdo final que traz, no seu
interior, a inseparabilidade entre teoria e pratica, a capacidade constante de questionamento
entre 0 que se pensa (enquanto teoria que orienta uma determinada pratica) e o que se faz.
Destaca 0 autor que a consciéncia praxis é aquela que age orientada por uma dada teoria e tem
consciéncia de tal orientacdo, a teoria e pratica sdo processos indissociaveis. Separa-los é
arriscar demasiadamente a perda da propria possibilidade de reflexdo e compreensdo. A
separacao de teoria e pratica se constitui na negacdo da identidade humana. Quando se executa
tal movimento permite-se o retorno a negacao do ser, isto €, ao se negar a indissociabilidade
entre pratica e teoria, nega-se, em seu interior, aquilo que tornou o ser humano possivel: a
reflexdo instaurada pela pergunta. A alienacdo encontra-se justamente na separagdo e
dissociagéo entre teoria e pratica (GHEDIN, 2010, p. 42).

Portanto, a obrigacdo moral, neste modelo de professor intelectual critico tem o ensino dirigido
a emancipacao individual e social, guiada pelos valores de racionalidade, justica e satisfacao.
O compromisso com a comunidade, se sustenta na defesa de valores para 0 bem comum, pela
participacdo em movimentos sociais pela democratizacdo. Ja a competéncia profissional esta
voltada para a autorreflex&o sobre as distor¢Ges ideoldgicas e os condicionantes institucionais.
Promove o desenvolvimento da analise da critica social, entendendo a participacdo na agéo
politica como acgdo transformadora. Por fim, a predominéncia da autonomia do individuo no
trabalho com o coletivo (CONTRERAS, 2002, p. 192).
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A autonomia neste modelo de professor é entendida como emancipacao: liberacdo profissional
e social das opressdes, visando superar as distor¢cdes ideoldgicas pelo desenvolvimento da
consciéncia critica. A autonomia vivenciada como processo coletivo dirigido a transformacéo
das condic6es institucionais e sociais (CONTRERAS, 2002, p. 192).

CONSIDERACOES FINAIS

A producdo cientifica em ensino de ciéncias, apesar do crescimento percebido nas ultimas
décadas, precisa ocupar os espa¢os académicos de divulgacdo da producdo e, neste campo, as
reunides cientificas da ANPEd sdo espacos importantes de ocupacgéo, no sentido de, como nos
ensina Bachelard (2005), colocar a cultura cientifica em estado de mobilizagdo permanente,
substituir o saber fechado e estatico por um conhecimento aberto e dinamico, dialetizar todas
as variaveis experimentais, oferecer enfim a razdo razdes para evoluir.

Fator importante na analise dos dados é que apenas uma producdo aponta para um caminho
técnico instrumental do ensino de ciéncias, avanco significativo, se considerarmos que até
pouco tempo, como afirma Bachelard (op. cit), os professores de ciéncias imaginavam que 0
espirito comeca como uma aula, que é sempre possivel reconstruir uma cultura falha pela
repeticdo da licdo, que se pode fazer entender uma demonstracédo repetindo-a ponto por ponto.
N&o levam em conta que o adolescente entra na aula de fisica com conhecimentos empiricos ja
constituidos: ndo se trata, portanto, de adquirir uma cultura experimental, mas sim de mudar
de cultura experimental, de derrubar os obstaculos j& sedimentados pela vida cotidiana.

No entanto, o reduzido nimero de trabalhos em ensino de ciéncias na ANPEd deixa uma lacuna
na divulgacdo das pesquisas na area que certamente esta sendo ocupado por pesquisadores de
outras areas, especialmente da educacdo.

N&o se trata de estabelecer nenhum tipo de disputa sobre quem produz mais ou quem produz
menos, pois na ciéncia os limites ndo sdo mensuraveis, trata-se tdo somente de ocupar este
espaco tdo importante de producdo académico-cientifico, evento geral da pds-graduacdo no
Brasil, tal qual acontece com a pesquisa em ensino de Ciéncias encaminhados para publicacdes
em importantes periodicos da area.

Entendemos ser necessaria ampliar as publicacdes de trabalhos em ensino de Ciéncias nas
Reunides da ANPEd para que os professores da area da educacdo possam dialogar com as
contribuicdes que trazem as pesquisas no ensino de ciéncias.

Ressaltamos a necessidade de pesquisas em ensino de ciéncias no GT 05 Estado e Politica
Educacional da ANPEd. Ndo queremos dizer que inexistem pesquisas no ensino de ciéncias
gue tratam das politicas educacionais, mas enfatizar que no periodo analisado ndo se publicou
trabalhos que averiguam o fendbmeno.
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