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ConsideracOes Habermasianas acerca da Educacéo
e do Ensino Ciéncias

Habermasian considerations about Education and Science
Teaching

Resumo

A teoria habermasiana da a¢do comunicativa de emancipagdo social supde uma série de
pressupostos €ticos e praticos para a formagao humana entre os quais destacam-se: a interagao,
o entendimento e o consenso. Habermas aponta, ainda, que ¢ indispensavel, nos contextos de
comunicacdo a nao coacao entre os atores ¢ uma reformulacdo da razdo instrumental
hegemonica. No campo da Educacdo e Ensino de Ciéncias a influéncia dessa hegemonia se
reflete em préticas de ensino cujos fundamentos epistemologicos difusos, em fun¢do de uma
formagao cientifica nitidamente instrumental e funcionalista, ratificam a reproducao de valores
e conhecimentos nas formagdes de professores e alunos. As consideragdes apresentadas a luz
de Habermas apontam a possibilidade de uma apropriacao das obras desse autor no quadro de
referéncias de Educagdo em Ciéncias para que a interagdo, a discussao publica e o didlogo sejam
fontes de ensino e aprendizagem na sala de aula.
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Abstract

The Habermas's theory of the communicative action of social emancipation assumes a series of
ethical and practical assumptions for the human formation between them the ones that stand
out are: the interaction, the understanding and the consensus. Habermas point out, that the non
coercion between the actors and a reformulation of the hegemonic instrumental reason are
indispensable, for the communication context. On the Education and Science Education fields,
the influence of that hegemony is reflected in the teaching practice whose the diffuse
epistemological foundations, on the basis of instrumental and functionalist scientific formation,
ratifies a reproduction of value and knowledge on the formation of teachers and students. The
presented considerations under the Habermas's theory shows the possibility of the use of this
author's work as a reference on Science Education to make possible the interaction, the public
discussion, and the dialogue become sources of teaching and learning in the classroom.

Key words: education, science teaching, Habermas.

Introducéao

O pensamento de Jurgen Habermas, ao olhar de Haddad (1997), recoloca na pauta de discussao
a criagdo de uma teoria emancipadora, se por emancipagdo entendermos a “idéia de um homem
autonomo, emancipado [...] na exigéncia de que os homens tenham que se libertar de sua auto-
inculpavel menoridade” (ADORNO, 1995, p. 141). A partir de uma retomada do projeto
emancipatorio, a partir da razdo dialogica, Habermas funda a a¢cdo comunicativa, um conceito
de sociedade em dois niveis, que vincula o “mundo da vida” e o “sistema” (HABERMAS,
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2012, p. 10).

A agdo comunicativa ¢ uma interacdo simbolicamente mediada orientada por “normas de
vigéncia obrigatérias que definem expectativas reciprocas de comportamentos, devidamente
reconhecidas, pelo menos por dois sujeitos agentes” (HABERMAS, 2013, p. 57).

Da categoria acdo comunicativa derivam os conceitos de intera¢do, entendimento e consenso,
0os quaistrazemno bojo de suas discussoes questdes que podem contribuir para
uma reflexdo acerca da Educacdo e o Ensino de Ciéncias (EEC) numa perspectiva
emancipatdria uma vez que:

Como tradigdo cultural, a linguagem entra na agdo comunicativa: pois, so as
significacdes intersubjetivamente validas e constantes, que se obtém da
tradicdo, facultam orientagdes com reciprocidade, isto €, expectativas
complementares de comportamento. Assim, a interagdo depende das
comunicagdes linguisticas que se tornam familiares.. (HABERMAS, 2013,
p-30-31)

Essas questdes iniciais podem versar sobre os quadros epistemoldgicos da Educacdo em
Ciéncias e como eles refletem nas metodologias do Ensino de Ciéncias na escola.

Assume-se aqui, que, a ciéncia, bem como os quadros referenciais de EEC hegemdnicos sdo
orientados pelo que Habermas (2013) chama de agdo instrumental, a saber, orientam-se por
regras técnicas de saber empirico e a partir delas realizam prognoses e estratégias deduzidas de
maximas gerais.

Como consequéncia disso, a ciéncia, bem como a técnica, cumpre um papel legitimador do
status quo na sociedade e a defesa da racionalidade que as embasa “ ndo representam em todas
as circunstancias, um potencial de libertagdo nem provocam movimentos emancipadores”
(HABERMAS, 2013, p. 83).

Mas, afinal, quais sdo as implicagdes da acdo comunicativa na Educagdo e no Ensino de
Ciéncias?
Primeiramente, vale ressaltar que a acdo instrumental (predominante no modelo transmissivo

de ensino), ao enfatizar a aprendizagem de habilidades e qualificagdes, trabalha para o sistema,
o qual visa o €xito na producao e lucro.

Nesse sentido, a Otica da acdo instrumental requer a constru¢do de um quadro teodrico da
EEC que fomente a formac¢ao de um alunado com as habilidades necessarias para alimentar a
industria. Decorrente desse processo de aquisi¢cao de habilidades, ofertada através do Ensino de
Ciéncias ancorado nos pilares epistemoldgicos da razao instrumental, ocorre o aprofundamento
da colonizagdo do mundo da vida por meio da ciéncia trabalhada na escola.

Delizoicov et al., (2007) chama atenc¢ao ao uso de atividades de ensino que ratificam a ideia de
ciéncia morta na sala de aula em fun¢do do uso de modelos e teorias que a caracterizam como
algo pronto e acabado, cuja consequéncia primeira ¢ o distanciamento entre os alunos e a
ciéncia.

O retrato do distanciamento entre aluno e ciéncia, talvez, seja reflexo do papel que ¢ delegado
ao professor na realiza¢do de pesquisa, ou seja, o de legitimador. O professor que ¢ legitimador
de ciéncia ensina as verdades prontas e acabadas para o alunado. Essa perspectiva afasta a
construcao da ciéncia da vivéncia escolar.

Cachapuz (2008) afirma que o modelo dominante de investigacdao da didatica em ciéncias nao
preve a participacdo efetiva do professor na realizagdo da pesquisa, mas a reduz a ser apenas
um legitimador da teoria produzida.
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Nesse sentido, vale ressaltar que o professor deve ser envolvido nos processos de pesquisa,
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pois, conforme Cachapuz (2008) afirma, o processo deve ser “circular”, isto ¢é, “com
professores, e ndo “sobre” eles, como no modelo linear dominante.

Essa mudanca de papel docente nas investigagdes cientificas se apresenta como possibilidade
para a superacdo da pratica pedagdgica do professor legitimador da ciéncia necessaria a
manutengdo do status quo, bem como pode promover o inicio de uma atividade reflexiva de
contextualizagdo histdrica e desvelamento das intencionalidades dos conteudos cientificos.

Todavia, a substituigdo do modelo linear pelo “circular” ndo ¢, apenas, uma atividade de
mudanc¢a de metodologias docentes, ela requer um processo de desconstru¢cdo moldada pela
racionalidade dominante e o reconhecimento de uma nova racionalidade capaz de diferenciar o
agir instrumental, ligado ao sistema, e o agir comunicativo, voltado ao mundo da vida. E,
consequentemente, limitar a colonizagdo do mundo da vida pelo sistema no que tange a acao
escolar.

Essa colonizagdo pode vir a ocorrer a partir da “diminui¢do” do entendimento do professor
acerca de seu proprio trabalho, pois 0 mesmo ¢ inserido nas pesquisas sobre Ensino de Ciéncias
como algo a ser estudado e ndo como agente, dessa forma, sdo através das pesquisas feitas por
outrem que seu trabalho ¢ orientado. Todavia, existe a possibilidade da reflex@o sobre a pratica
docente vinda de fora do ambiente escolar, como parcerias entre a escola e a universidade, por
exemplo.

Outra possibilidade de colonizacdo do mundo da vida por meio do processo de Educacdo e
Ensino de Ciéncias surge a partir da ndo participa¢ao docente, em muitos casos, na elaboracao
dos quadros referenciais de educagdo cientifica, pois, como o professor nao ¢, em geral, um
especialista, ele nao tem condi¢des de opinar ou discutir sobre as diretrizes. Essa consequéncia
tecnocratica ¢ um produto da racionalidade instrumental ao qual se opde a racionalidade
comunicativa.

A intencdo desse estudo € apresentar consideragdes habermasianas acerca dos pressupostos
epistemologicos e didaticos da Educacdo e do Ensino de Ciéncias de modo que possa ser
vislumbrada uma alternativa emancipadora de educagdo cientifica, para tanto, serdo
considerados os conceitos de Habermas, particularmente aqueles relativos aos agentes da
escola, sejam eles, alunos, professores, gestores a fim de contribuir para que possam trabalhar
na elaboragdo de um de quadro referencial emancipatorio de Educacao em Ciéncias.

Educacdo e Ensino de Ciéncias: da epistemologia a didatica, da pesquisa a sala
de aula

A relacao entre Educagdo e Ensino de Ciéncias se retroalimenta constantemente, isto €, as
teorias geram concepgdes que orientam as praticas e as proprias praticas orientam modificagdes
das concepgodes, por meio de pesquisas epistemologicas e/ou didaticas.

No entanto, o modelo linear hegemonico de pesquisa, o qual orienta os quadros de referéncia
de educacao cientifica e as metodologias de ensino na sala de aula, em geral, ndo dispde ao
professor a possibilidade de participacdo nesses processos de investigacio (CACHAPUZ,
2008), motivo pelo qual se justifique a sofrivel “apropriagdo, reconstru¢do e o debate
sistematico dos resultados de pesquisa na sala de aula e na pratica docente” (DELIZOICOV, et
al., 2007, p. 40), muito embora, a disseminacdo dos resultados sejam satisfatorias e a qualidade
da produgdo de pesquisa em Ensino de Ciéncias seja comparavel a dos paises avangados.

E preciso aproximar as pesquisas em Ensino de Ciéncias e os professores, de modo que seja
possivel uma ciéncia para todos. Todavia, os professores sdo excluidos dos processos de
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investigacao e producao cientifica.

Cachapuz (2008) afirma ¢ preciso romper com o modelo linear de investigagdo no ensino, em
que o professor ¢ um “objeto de estudo” e cuja pesquisa chega a ele como um produto a ser
consumido. Para que as investigagdes assumam fecundidade e melhorias sejam refletidas na
sala de aula o professor deve fazer parte como investigador de suas praticas e, para tanto,
sugere-se a ado¢cao do modelo circular de pesquisa, que envolve necessariamente uma maior
formagao tedrica, iniciagdo a investigagdo, bem como a participacdo na pesquisa.

A pesquisa aparece na Educagao e no Ensino de Ciéncias como um procedimento formativo,
pois contribui para o dominio epistemolégico do professor e as necessidades de articulagdo
coerente entre a epistemologia e as praticas de ensino (CACHAPUZ, 2008).

Dentro dessa perspectiva, de pesquisa como caminho para a iniciacdo, alfabetizag¢ao e educagao
cientifica nao s6 do aluno, como também a do professor, mostra que educar cientificamente
tornou-se uma “exigéncia urgente, num fator essencial do desenvolvimento das pessoas e dos
povos, também a curto prazo” (CACHAPUZ et al., 2011, p. 17) e que para tanto, formar
cidaddos cientificamente cultos requer processos formativos docentes que visem a educacao
cientifica dos proprios professores.

Logo, as contribuigdes da educagdo cientifica vao além da aquisicdo de conhecimentos
cientificos, ela requer o entendimento de como a ciéncia funciona e para tanto ¢ indispensavel
o reconhecimento da natureza interdisciplinar que embasa a Educa¢dao em Ciéncia. Segundo
Cachapuz et al., 2004, a construcdo epistemologica da Educacdo em Ciéncia se d& por
apropriagdes e transposi¢des educacionais da Filosofia, Sociologia, da Historia e da Psicologia
da Ciéncia. Essa riqueza que da suporte a construcido de objetivos e referenciais para educar
cientificamente, assim como orientar a praxis docente, também abre precedentes para a
fragilidade conceitual nas formagdes de professores pois seus fundamentos sdo oriundos das
mais variadas areas do conhecimento e apropriar-se delas gera um investimento de tempo bem
como de recursos financeiros que, talvez, ndo se apresentem como alternativas nem para o
Estado que financia as universidades publicas, tampouco para as instituigdes privadas cujo o
interesse € ao aluno a sua chegada no minimo espago de tempo no mercado de trabalho.

Este cenario, deixa a margem a relevancia das razdes epistemoldgicas da Educacao em Ciéncias
e consequentemente deixa desassistida a questdo da integracao de saberes e a organizagdo do
ensino na escola na praxis docente. Esse pano de fundo fortalece o j& dominante modelo
transmissivo de ensino das ciéncias e que:

[...] corresponde a um sistema altamente coerente ao nivel dos seus
fundamentos teodricos, principios metodologicos e processos avaliativos. Essa
auto-coeréncia confere-lhe um elevado grau de racionalidade, residindo ai a
principal razdo de sua credibilidade. (CACHAPUZ, 2008, p.228)

A recorrente volta ao modelo tradicional e autoritario da transmissao de informagdes no Ensino
de Ciéncias traz consigo nao apenas um atraso no que se refere a formagao cientifica do aluno,
como também contribui para o aprofundamento das desigualdades sociais, pois o
distanciamento entre a ciéncia e a realidade do aluno pode acarretar em evasao escolar. O que
Delizoicov et al., 2007, nos aponta ¢ que existe uma enorme dificuldade na escola brasileira de
assumir um compromisso emancipatorio frente a universalizacdo da educagdo bdasica e a
consequente necessidade de atender um publico maior e diversificado.

Habermas: acdo comunicativa e emancipacgao
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Jurgen Habermas fez parte da Escola de Frankfurt e herdou dos seus antecessores a critica a
racionalidade instrumental e a partir disso trabalhou na criagdo de uma racionalidade
comunicativa que prevé a existéncia do sistema e o mundo da vida, o que por sua vez nio
legitima a colonizagdo do mundo da vida pelo sistema.

O posicionamento de Habermas dentro da perspectiva emancipatdria marca o inicio de uma
nova tradigdo utopica: a do entendimento e consenso por meio do agir comunicativo. A
demarcagdo da transicdo entre a “sociedade do trabalho” para a “sociedade da comunicagdo”
realizada nas obras habermasianas (HABERMAS, 1987) e a consequente diferenciacao entre
dois tipos de racionalidades: uma dirigida a fins, operacionalizada pelo progresso cientifico e
técnico e a outra movida pelo entendimento, em que deve ocorrer uma destrui¢ao das restrigdes
comunicativas (HABERMAS, 2013), bem como, visam limitar o crescimento da complexidade
monetario-administrativo (HABERMAS, 2012) sobre o mundo da vida, sem abdicar das formas
modernas de viver.

A recorrente passagem para o novo na qual se constitui a sociedade do trabalho vive a espera
de novas configuracdes de futuro (HABERMAS, 1987). Em geral, esperam que 0os progressos
cientificos e tecnoldgicos possam trazer melhores condi¢des de vida, essa utopia tecnocratica
fortalece a racionalidade instrumental e a mesma se neutraliza como base para critica e passa a
funcionar como corretivo do sistema (HABERMAS, 2013).

Nesse contexto, a ciéncia se apresenta como um instrumento de legitimagao da agdo racional
dirigida a fins, pois ela tem a finalidade de aumentar o lucro capitalista e contribuir para
embasar racionalmente a coloniza¢cdo do mundo da vida pelo sistema. O processo em que o
progresso técnico e cientifico legitima a acdo instrumental sobre a vida subjetiva dos sujeitos,
isto ¢, 0 momento em que se justifica cientifica ou racionalmente uma tomada de decisdo
técnica no ambito da vida cultural e social, ¢ exemplificado a coloniza¢do do mundo da vida.
Outro exemplo em que o sistema se sobrepoe ao mundo da vida ocorre quando as decisdes de
teor publico sdo tomadas por uma ctpula de especialistas em detrimento de toda uma sociedade.
Para Habermas (2012, p. 56) racionalidade ¢ uma disposicao de sujeitos capazes de falar e agir,
e especifica:

Como “racionais” podemos designar homens, mulheres, criangas e adultos,
ministros de Estado ou motoristas de oOnibus, mas ndo peixes ou
sabugueirinhos do campo, as montanhas, as ruas ou cadeiras. Podemos
chamar de “irracionais” as desculpas, os atrasos, as intervengdes cirargicas,
as declaracdes de guerra, os consertos, os planos de construcdo ou as
resolugoes expedidas em conferéncias, mas ndo uma tempestade, um acidente,
um sorteio na loteria ou um adoecimento. (HABERMAS, 2012, p.32)

A percepcao habermasiana de sujeitos racionais, pressupde uma interagao e um reconhecimento
entre eles, o que Hegel afirma resultar de uma aprendizagem a “ver-me com os olhos do outro”
(HABERMAS, 2013, p. 14).

Esse reconhecimento reciproco propicia situacdes ideais de fala em que os processos de
entendimento e consenso sdo alcancados. A a¢do comunicativa, para tanto, trabalha com a
formacao ética do sujeito, na internalizacdo de normas que dotam os sujeitos com uma estrutura
de personalidade (HABERMAS, 2013), cujo “ponto de partida é que os envolvidos num debate
publico sejam capazes de, entre si, entrar em um acordo sobre um julgamento
intersubjetivamente valido de suas referéncias de mundo” (HABERMAS, 2012, p. 203). A
referéncia de mundo partilhadas entre os sujeitos agentes sdo descritas dessa forma:

O mundo so6 conquista objetividade ao tornar-se valido enquanto mundo unico
para uma comunidade de sujeitos capazes de agir e utilizar a linguagem. O
conceito abstrato de mundo é condi¢do necessaria para que os sujeitos que
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agem comunicativamente possam chegar a um entendimento mutuo sobre o
que acontece no mundo ou o que se deve fazer nele. Com essa pratica
comunicativa, eles ao mesmo tempo se asseguram do contexto vital que t€ém
em comum, isto é, de seu mundo da vida intersubjetivamente partilhado.
(HABERMAS, 2012, p.40)

Todavia, o espaco a ser ocupado na esfera publica, para Habermas (2014, p. 135) pode ser
entendido “ como a esfera de pessoas privadas que se retinem em um publico [...] reivindicam
contra o proprio poder publico” essa atitude marcadamente instrumental atua contra o Estado
de bem-estar social e a utopia de sociedade do trabalho, visto que a percep¢do publica em
momentos criticos se acirram sobre os custos estatais sociais (HABERMAS, 1987).

A despolitizagdo da racionalidade instrumental e seu progressivo fortalecimento faz com que a
necessidade de restaurar a razao se torne urgente. Tal exercicio emancipatorio funciona como
uma limitagdo ao avango do sistema capitalista no que tange a discussdao publica acerca de
temas problematicos como 1) corrida armamentista, 2) empobrecimento estrutural dos paises
em desenvolvimento, 3) desemprego e desequilibrio social em paises desenvolvidos, 4)
problemas de danificagdo ambiental, 5) tecnologias operando em proximidade das catéstrofes,
todas essas pautas penetram a consciéncias publica e no entanto pouco desse publico ¢ chamado
a discussao, além disso, as respostas dadas por especialistas e politicos ndo deixam de causar
perplexidade (HABERMAS, 2015). Embora tenha sido escrito no ano histérico de 1968,
Habermas (2013, p.92) acredita que o potencial politico emancipador que a longo prazo o
protesto dos estudantes pode causar nessa racionalidade instrumental cuja for¢a se funda na
despolitizagdo pode fazer entra-la em colapso.

Conclusodes

A intera¢do surge como categoria central para a realizagdo e desenvolvimento da agdo
comunicativa no ambito da Educag¢do e do Ensino de Ciéncias. Pois, € a partir dela que o
entendimento e o consenso tem a possibilidade de ocorrer dentro da sala de aula. Além desses
pressupostos hd necessidade de reconhecimento de que vivemos em uma sociedade dividida
em dois niveis, a saber: o sistema e o mundo da vida.

E no mundo da vida que as manifestagdes culturais, emocionais e os valores morais sdo
construidos, a partir das relagdes humanas que a comunidade propicia. Na comunidade esta
inserida a escola, cujo papel € contribuir com a emancipagdo social dos sujeitos sob a
colonizacdo do sistema. O sistema tem como fim exercer o controle sobre o dinheiro e o poder,
com isso insere-se nas mais variadas formas na vida privada dos sujeitos.

Dentro da escola o sistema encontra entrada por meio da Ciéncia e da racionalidade cientifica
predominantemente instrumental. O cientificismo, aqui entendido como o ensino das
conclusodes e dos conceitos cientificos no qual apresenta uma ciéncia morta e distante, tanto de
alunos quanto de professores, ratifica que o lugar destes ¢ o de consumidores de ciéncia. Essa
conjuntura afasta os sujeitos ndo especialistas das discussdes publicas acerca das tematicas que
envolvem a sociedade como um todo, deixando assim, o poder de decisdo sobre assuntos de
interesse geral na mao dos cientistas.

A tecnocracia oriunda dessa situacdo tem como caracteristica o fortalecimento da
despolitizagdo e a ciéncia tem papel importante, tanto na ratificagdo do que esta posto, quanto
na mera correc¢ao do sistema.

,

E necessario mudar a perspectiva e enxergar na escola a possibilidade de fazer ciéncia para
além da explicagdo e memorizacdo de conceitos ligados ao mundo natural, é preciso
compreender o mundo social. Essa compreensao perpassa pelo reconhecimento daquele outro
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que age no mundo. A ciéncia tal como ela esta cumpre apenas uma “funcao de legitimacao da
domina¢dao” (HABERMAS, 2013, p. 68).

O cendrio de racionalizagdo instrumental que penetra na escola por meio dessa ciéncia pode ser
transmutado a partir do que Cachapuz (2008) nos apresenta: 1) questionamento docente acerca
do seu pensamento espontaneo didatico, 2) formagao em epistemologia e didatica das ciéncias,
3) participagao efetiva dos professores nas investigagdes sobre suas praticas € a consequente
mudanga do modelo linear de investigacao [pesquisa sobre professores] para o modelo circular
de articulacdo investigagao/ ensino [ pesquisa com professores] com o intuito de enriquecer um
quadro tedrico construtivista com as contribui¢des de conhecimentos de areas afins,
privilegiando a pesquisa na sala de aula e a divulgacao desses trabalhos.

Com isso, percebe-se que o olhar habermasiano traz para a Educacdo e o Ensino de Ciéncias
consideragdes acerca 1) da necessidade de ter clareza epistemoldgica no Ensino de Ciéncias,
uma vez que olhar a ciéncia ensinada de maneira tradicional ¢ um dispositivo de legitimacao e
dominagdo, 2) da defesa de que os grupos de investigacado acerca do Ensino de Ciéncias devem
ter como pesquisadores professores que atuem na sala de aula e ndo apenas especialistas porque
aracionalidade privilegiada na agdo comunicativa ndo diferencia maior ou menor racionalidade
tecnocratica, mas refere-se a todos de maneira igualitaria, 3) o reconhecimento do aluno e do
professor por meio da interagdo discursiva proporciona uma possibilidade para o debate e ¢
fator sine qua non para o entendimento e o consenso dentro da sala de aula.

Tendo em vista essas consideracdes € possivel propor uma reflexao sobre a pratica docente de
modo que mudangas sejam vislumbradas no que constitui, hoje, o campo da Educagdo e o
Ensino de Ciéncias. Nesse sentido, apropriagdes de outras areas do conhecimento, como o caso
da Teoria do Agir Comunicativo de Habermas, viriam fortalecer a constru¢do de um quadro
epistemologico para fomentar uma educagdo cientifica emancipadora nas escolas.
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