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Resumo

Este artigo tem por objetivo apresentar o uso da problematizagdo como um recurso
didatico no processo de ensino e aprendizagem de Ciéncias. A metodologia foi
desenvolvida visando atender a solicitacao dos professores de um curso de formacgéo
continuada e principalmente de uma professora de uma escola de Rede Publica de um
Municipio do Sul de Santa Catarina como resultado de uma pesquisa qualitativa,
exploratdria descritiva, desenvolvida com professores da referida rede de ensino. Os
resultados indicam que é possivel desenvolver atividades com o uso da problematizacdo
e que o aprendizado é mais eficiente que pelo uso de metodologias mais tradicionais.
Podemos concluir que houve grande aprendizado na turma em que foi desenvolvida a
metodologia problematizadora, diferentemente do que ocorreu com a turma onde nao
foi usada a metodologia. Houve também grande aprendizado por parte dos bolsistas e
professores participantes da atividade.

Palavras - chave: Ensino de Ciéncias; Problematiza¢&o; Processo ensino
aprendizagem.

Abstract

This article aims to present the use of questioning as a teaching tool in the teaching and
learning of Science. The methodology was developed to meet the request of teachers of
a course of continuous formation and especially a teacher at a public school in a
Network Municipio South of Santa Catarina as a result of a qualitative, descriptive
exploratory, developed with teachers said school system. The results indicate that it is
possible to develop activities with the use of questioning and that learning is more
effective than the use of more traditional methodologies. We can conclude that there
was a great learning in the class in which the investigative methodology was developed,
unlike what happened with the class which has not been used the methodology. There
was also great learning by the Bolsitas and teachers participating in the activity.

Key - words: Science education; Problematization; Learning process.
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Introducao

Nos Ultimos tempos tem crescido as pesquisas que visam superar 0 modelo tradicional
de ensino. Carvalho (2000), por exemplo, observa que nas ciéncias, atualmente, o
ensino esta reduzido a transmissdo de conceitos prontos e para ele, a escola tem outro
papel. Para o autor, a escola deve dotar as pessoas de “condi¢des tedricas e praticas para
que elas utilizem, transformem e compreendam o mundo da forma mais responsavel
possivel.” (CARVALHO, 2000, p. 4); (CARVALHO 2007). Para os autores, a expansao
da Ciéncia trouxe a necessidade de se ensinar nas escolas o conhecimento produzido por
ela, mas com o proposito de ser utilizado pelos alunos para lidar com aspectos de sua
vida diaria.

Para os autores, a educagédo escolar deve proporcionar aos estudantes a possibilidade de
resolver situacdes que precisam enfrentar no dia-a-dia. Esses ideais se aproximam dos
propositos dos PCNEM ( Brasil 1999), que entendem que o aprendizado da ciéncia é
um processo de “transicdo da visdo intuitiva, de senso comum ou de auto elaboragao,
pela visao de carater cientifico construida pelo aluno”, (BRASIL 1999, p. 266-267).
Para isso muitas metodologias tém surgido e entre elas, optamos pela metodologia
Problematizadora ja que acreditamos na sua aproximacdo do contexto de vida do
individuo e com isso, na maior apreensdo dos conhecimentos. Para Freire (1979) uma
educacdo que se preocupa com a humanizacdo, a autonomia e a emancipagéo, propde
que os educandos sejam capazes de conhecer as ciéncias, 0s valores éticos, as relacdes
explicitas ou ocultas da realidade, para que consigam se inserirem, se engajarem no
mundo e transforma-lo. Freire (1979, p. 30), observa que “Quando o homem
compreende sua realidade, pode levantar hipoteses sobre o desafio desta realidade e
procurar solugdes.” Diante disso a escola tem o desafio de tentar mostrar ao estudante a
realidade que tem a sua frente, pois contra ela pesa uma gama de informacdes,
necessidades profissionais e outros atrativos que impedem o individuo de perceber ou
preocupar-se com a realidade em seu entorno.

Para Freire (2005), nosso papel como professores ndo é apenas mostrar nossa Vvisdo de
mundo, mas sim dialogar também sobre a dele. E também ampliar a do aluno, que
muitas vezes veio da “educagdo bancaria” estabelecida em muitas escolas.

A educacdo problematizadora, para Freire, (2005, p 83), comprometida com a
libertagdo, “se funda na criatividade e estimula a reflexdo e a acdo verdadeiras dos
homens sobre a realidade, responde a sua vocagdo, como seres que ndao podem
autenticar-se fora da busca e da transformag¢do criadora”. Para o autor, a
problematizacdo se faz por meio do didlogo e para que ela aconteca é necessario a
analise critica e reflexiva que os sujeitos exercem sobre uma dimenséo significativa da
realidade concreta, apresentada a eles como um problema para o qual eles podem
construir respostas. Freire (2005) apresenta para isso o0 processo de codificacao-
problematizacdo-descodificacdo que tem por objetivo contribuir com o desenvolvimento
da percepcéo critica do sujeito, levando-o a captar os desafios para os quais ele pode
construir suas respostas. Assim, para o0 autor, a educacdo que ndo se funda na realidade
ndo serve para a vida e esta premissa é também verdadeira para 0os conhecimentos
cientificos, dai a relevancia de procurar processos educativos nesse Viés.

Para Berbel (1995, p 11), a educagdo problematizadora ocorre como uma forma de
participacdo ativa e de didlogo constante entre alunos e professores para se atingir o
conhecimento. Para a autora essa forma de educacdo se pauta no pressuposto de que
"uma pessoa s6 conhece bem algo quando o transforma, transformando-se ela também
no processo”. Berbel (1995, p 9) apresenta alguns passos para se realizar a metodologia
problematizadora: “observacdo da realidade e definicdo de um problema de estudo,



pontos-chave, teorizacdo, hipdteses de solucdo e aplicacdoa realidade”, e apresenta um
esquema em forma de arco para demonstra-la. Esse arco tem a realidade social como
ponto de partida e como ponto de chegada.

Segundo a autora, na Metodologia da Problematizacdo, primeiramente o aluno deve
observar a realidade das pessoas e da comunidade a ser aplicada a metodologia, a partir
dai levantar informacdes e conhecimento sobre os aspectos observados. Em posse
dessas informag6es o aluno produz uma explicacdo priméaria (geralmente baseada no
senso comum).

Em seguida, realiza-se uma troca de informagdo e conhecimento com os professores e
outros colegas, onde se compara a explicacdo primaria as informacfes disponiveis
geradas nessa troca. Por fim, a teoria resultante deve influir na préaxis da realidade, com
0 objetivo de transforma-la, deve ter caracteristicas culturais, pedagogicas e politico-
sociais.

Na construgdo do conhecimento cientifico, segundo Bachelard (1996), é imprescindivel
a problematizacdo. Para o autor, o espirito cientifico pode construir respostas para as
suas perguntas a medida que passa a ser problematizado. A elaboracdo dessa resposta
insere 0 sujeito em um processo de pesquisa no qual ele tera que percorrer um longo
caminho para construir o conhecimento cientifico e isso que requer a ruptura com 0s
conhecimentos primeiros, resultantes das interacfes cotidianas do sujeito com a sua
realidade concreta. Para o autor, os obstaculos que enfrentamos diariamente e que
impedem nossa visdo real dos conhecimentos podem ser dirimidos por uma mente
agucada que pode ser encontrado num professor.

Bachelard (1996) afirma que o conhecimento cientifico ndo é dado, é construido pelo
esforco do espirito cientifico em problematizar a realidade e investigar seus aspectos
desconhecidos. “Para o espirito cientifico, todo conhecimento ¢ resposta a uma
pergunta. Se ndo ha pergunta, ndo pode haver conhecimento cientifico. Nada € evidente.
Nada ¢ gratuito. Tudo é construido” (BACHELARD 1996, p. 18). O conhecimento
sobre as coisas ndo se determinam facilmente pela mente humana e antes exige um
grande esfor¢o para ser construido. O autor observa que na vida cientifica “os
problemas nao se formulam de modo espontaneo” (BACHELARD 1996, p. 18) e chama
a atencdo para a necessidade do sujeito aprender a formular problemas quando é
desafiado a conhecer.

No mesmo viés, Marques (2002), advoga que nesta dindmica de interacdes, o professor
deve livrar-se de conceitos aprendidos e repassados aos alunos. No seu entender o
professor deve produzir com 0s alunos 0s conceitos que irdo operar para entender as
relacBes com que lidam. Para o autor, deve-se problematizar a realidade, criar situacfes
para estimular o aluno. A sala de aula deve ser o lugar de falar, de ouvir, de modo que
aconteca uma ampliacdo de conhecimentos dos envolvidos.

Autores como, Delizoicov (2001); Delizoicov, Angotti, Pernanbuco, (2002), Giassi,
(2009) argumentam sobre a importancia de problematizar os conhecimentos, visando a
agucar as contradicdes e localizar as limitagdes desse conhecimento e ao mesmo tempo
propiciar alternativas de apreensdo do conhecimento cientifico. Para Delizoicov (2001),
problematizar implica a escolha e formulacdo de um problema que seja significativo
para 0 estudante, cuja solucdo exige um conhecimento que para ele seja inédito. E
também um processo pelo qual o professor, “a0 mesmo tempo em que apreende o
conhecimento prévio dos alunos, promove a sua discussdao em sala de aula, com a
finalidade de localizar as possiveis contradi¢cGes e limitagdes dos conhecimentos que
vao sendo explicitados pelos estudantes, ou seja, questiona-os também.”
(DELIZOICOV, 2001, p. 133).



Nesta mesma direcao Moreira (2006, p. 15) traz a questao da aprendizagem significativa
que, para o autor, ela vai ocorrer quando

a nova informagao “ancora-se” em conceitos relevantes (subsungores)
preexistentes na estrutura cognitiva. Ou seja, nova ideia, conceitos,
proposicoes podem ser apreendidos significativamente (e retidos) na medida
em que outras ideias, conceitos, proposicoes, relevantes e inclusivas estejam,
adequadamente claros e disponiveis, na estrutura cognitiva do individuo, e
funcionem dessas forma, como ponto de ancoragem as primeiras.

Partindo das ideias de Moreira (2006), para uma aprendizagem mais eficiente o
professor pode conduzir sua aula partindo dos conhecimentos prévios de seus alunos e
de estrategias diversificadas e motivadoras com as quais possam interagir fazendo
associacoes que permitam a ancoragem dos novos conceitos e a problematizacao pode
ser incluida nelas.

Destacamos aqui as proposices de Snyders (1988) ao tratar da alegria que a
aprendizagem pode proporcionar a quem aprende. O autor se questiona e nos leva
também a questionar: Que satisfacao oferece a escola aos jovens que passam tanto
tempo de sua vida nela? “Que satisfacdo poderia, deveria dar uma tdo longa
escolaridade a essa massa de alunos?” (SNYDERS 1988, p 12). Como as formas
tradicionais de ensino poderdo contribuir para a satisfagcao de estarmos na escola, se na
maioria dos casos ela é coibitiva, impositiva e determina todas as nossas agoes? O autor
entende que é necesssario explorar a satisfacao presente na escola, descobrir esse
potencial do presente para oferece-lo ja ao estudante e nao apenas o0 que espera no
futuro.

Neste sentido € possivel participar e encontrar alegrias no seu desenvolvimento,
conforme observa em Snyders (1988 p. 14) “Na escola trata-se de conhecer alegrias
diferentes que as da vida diaria; coisas que sacodem, interpelam, a partir do que o0s
alunos mudaréo algo em sua vida, dardo um novo sentido a ela, dardo um novo sentido
asuavidal[...]”.

Neste cenério, este trabalho visa contribuir com o processo ensino aprendizagem de
Ciéncias, embasados numa metodologia de trabalho que contribua para que o aluno
possa construir seu conhecimento, levando-o a refletir e buscar solugoes para situacoes
desafiadoras e, a partir delas, olhar para o conhecimento cientifico como quem entende
do que esté tratando e nao apenas copiando palavras sem sentido.

Tem ainda como objetivo apresentar o uso da problematizacdo como um recurso
didatico no processo de ensino e aprendizagem de Ciéncias e verificar a eficacia do uso
da problematizacdo em relacao a metodologias mais tradicionais em sala de aula no
processo ensino aprendizagem de Ciéncias.

Metodologia

A atividade aqui apresentada foi realizada visando atender a solicitacao dos professores
de um curso de formagao continuada e principalmente de uma professora de uma escola
da Rede Publica de um Municipio do Sul de Santa Catarina, como resultado de uma
pesquisa qualitativa, exploratoria descritiva, desenvolvida com professores da referida
rede de ensino. Os professores participantes solicitaram ajuda para desenvolver temas,
“mais complexos que temos que trabalhar sempre e que nao temos recursos nas
escolas”, nem mesmo os “mapas mais simples do corpo humano, por exemplo, como
existia uma vez” observa a professora, para trabalhar com este tema.



A partir dessa solicitacao e como vinhamos desenvolvendo estudos com base na
problematizacao, entramos em contato com a professora para auxilia-la e também
ampliar nossas investigacoes com a problematizagao no esnino de Ciéncias.

A acao desenvolvida na escola, procurou responder a seguinte questdo: Existe diferenca
entre metodologias mais tradicionais e 0 uso da problematizacao no processo de ensino
aprendizagem de conteudos cientificos?

Assim a atividade aqui relatada foi desenvolvida com estudantes de 2 turmas de oitavos
anos de uma escola da rede publica municipal de ensino e também com um grupo de
professores, num curso de Formagdo continuada. Desse modo, com base nas
solicitacbes dos professores, 0 tema tratado nessa atividade foi o Sistema Muscular.
Para o desenvolvimento usou-se a problematizacdo ancorada nos autores estudados,
adaptando-se de Freire, Berbel e Delizoicov, o olhar para a realidade, para a construcao
do conhecimento e a aplicacao possivel a realidade. Cabe lembrar que procuramos
sempre atender as condicoes e realidade da escola e dos professores, que solicitaram
formas vidveis de trabalhar com os conteldos diariamente e que nao demandassem
excesso de tempo e recursos dispendiosos.

Titulo da Atividade: O sistema muscular em acéo
Objetivo: Conhecer o sistema muscular, sua funcéo e identificar os principais musculos
do corpo humano.

1 — Motivacdo ou Mobilizacédo para o tema:

Olhar para a realidade:

Iniciamos com os professores, apresentando imagens de pessoas com musculo muito
desenvolvidos, como o Arnold Schwarzenegger e outros fisiculturistas tanto femininos
como masculinos. Apresentamos também fguras de pessoas normais porém saudaveis e
de atletas como Cristiano Ronaldo, Maurren Maggi e apresentamos também imagens de
pessoas magras e extremamente magras, anorexicas. Para cada imagem solicitavamos
que observassem bem e que discutissem inicialmente dois a dois por 5 minutos e depois
chamavamos para que expussesem suas observacoes. Apds todas as duplas falarem,
lancavamos questbes agora para discutirem em trios.

Algumas questoes discutidas:

Estéticamente qual deles consideram mais bonitos?

Porque estes possuem tantos musculos e outros ndo?

Qual a diferenga e semelhanca entre esses musculos (muito desenvolvido e pouco
desenvolvidos)?

E possivel termos estes musculos desenvolvidos assim? O que é possivel fazer para
desenvolve-los. Todas as opcBes para desenvolvé-los sdo saudaveis? E possivel manter
sempre esses musculos? Todos os modelos sao saudaveis? Sera apenas uma questdo
genética? Vocé sabe 0 nome de cada um dos musculos?

Para finalisar esta etapa, trabalhou-se um estudo de caso sobre anorexia com modelos.

2 - Construcédo do conhecimento (Reflexdes a partir das respostas dos
estudantes e ampliagcao dos conteudos previstos pelo professor)

Com as respostas escritas nos cadernos e apresentadas na sala, conduziamos para outras
reflexoes, especialmente na area da salde, pois houve muita polémica quanto a anorexia
e a bulimia. Abordou-se temas sociais, as modelos magras demais, os “bombados”os
etsilos de vida. Pessoas que ficam muito sentados em frente a TV e na Internet e quem
caminha, trabalha e estuda, fuma, bebe, etc.



Pedimos também que dois trios viessem até a frente da sala para apontar determinados
musculos como os biceps e triceps, quadriceps, etc.

Foi entregue um pequeno texto sobre os maculos e um desenho para que pesquisassem
0s nomes no seu livro e a partir dali preenchessem o desenho esquematico dos
masculos.

(Se o professor desejar e a escola disponibilizar, podera levar os estudantes para a sala
de informatica). Dependendo do nimero de aulas, prossegue-se ou fica para a proxima
aula a sequéncia abaixo.

Apos esta atividade foram entregues etiquetas com os nomes de alguns musculos e
solicitamos que fossem duas meninas e dois meninos até a frente para colocar as
etiquetas um no outro, nos musculos correspondentes.

Foi uma atividade agradavel, divertida e os estudantes aprendiam brincando.

O professor passa a trabalhar o seu tema a partir do material que disponibilizar,
apontando as fibras musculares, o sistema no seu todo. Pode-se introduzir imagens ou
pedacos de musculos reias de gado, frango, porco, etc.

Questionar se 0s animais possuem musculos como 0s nossos. Apresentar a imagem de
gado com os cortes de carnes, de frango e outros.

Entao parte-se para nova atividade: Criar uma sessdo de queda de brago, ou outro jogo,
pedindo que anotem bem os muasculos mais envolvidos na atividade.

Neste momento, aproveitamos para usar a tecnologia no Ensino e usamos os celulaes
para filmar a queda de brago e indicar os musculos falando os nomes de cada um deles.
Solicitando para que posteriormente editassem o video e apresentassem na proxima aula
(atividade avaliativa).

Nesta etapa o professor conduz as discussGes para construir 0 conhecimento sobre 0s
conceitos desejados do modo que Ihe for mais conveniente, assegurando-se de que todos
participem e tenham pelo menos os conceitos basicos compreendidos.

Outra atividade com o uso de tecnologia, usando o celular: em trio, vamos filmar trés
tipos de musculos de nossos colegas citando seus nomes e suas fungdes, edita-lo e
apresentar aos demais na proxima aula. (Atividade avaliativa)

Apresentar os videos realizados e discutir sobre eles (podem ter iguais diferentes).

3) Aplicacéao pratica/ Realidade

a) Refletir sobre nossos héabitos de vida

b) Deixar questbes ou pesquisas sobre salde, anorexia, bulimia, padrGes de beleza,
profissdo de modelo, fisiculturismo, botox, estilos de vida, doengas musculares, etc. O
gue queremos para nossa vida.

c) Receitas de comidas saudaveis

d) Estudo de caso sobre o uso de anabolizantes.

e) Criatividade da professora.

Obs. Outra forma de mobilizar os estudantes para o tema, podera ser: Em dupla, pedir
para que segurem alguns livros em uma Unica mdo, sem apoio, por alguns minutos.
Logo eles sentirdo a fadiga muscular. Pedir entdo para que a dupla escreva no caderno o
que estdo sentindo, onde esté localizada a dor/cansago; porque isto esta ocorrendo; qual
a funcdo desta parte do corpo? Outros questionamentos.

Posteriormente eles apresentam para a turma e pode-se gerar a discussao conforme a
turma e entrar nas demais atividades.



Andlise e discussao das atividades

A partir das atividades desenvolvidas, percebe-se que os procedimentos indicados pelos
autores, adaptados ao contetdo e condi¢cbes da escola, sdo possiveis de serem
realizados. Conseguimos atender a solicitacao da professora para desenvolver atividades
dindmicas e atraentes para os estudantes fugindo do uso exclusivo do livro didatico e
proporcionando momentos de aprendizagem agradavel e divertido. Quanto ao curso
com os professores a atividade foi a mesma. Embora algumas acbes nao fossem
novidade, a forma de conduzi-la dirigida para o contetdo a ser apreendido, chamou a
atencdo de todos.

Durante o curso podia-se ourvir: “Nossa estou me divertindo muito” ou “Nossa, nem se
percebe o tempo passar” 0U ainda “Se nos ja gostamos de brincar, imaginem 0s
alunos ”. Nenhuma das professoras presentes falou que nao era possivel desenvolver as
atividades com as criacngas. Neste aspecto, Snyders (1988), observa que a principal
preocupacao da escolas deveria ser a satisfacao cultural. A alegria de aprender de
vivenciar um espaco que proporciona coisas diferentes do seu dia a dia.

Na escola a professora também expressou seu sentimento pela atividade: “E uma forma
de trabalhar muito boa, divertida e hd aprendizado”. Podia se observar que as criangas
queriam participar e se envolviam com o tema. Para Snyders (1988 p.15) “Quero definir
a pedagogia como o0 que se esforga para conduzir os alunos, todos os alunos, para a
satisfacao cultural escolar, para transformar a escola afim de que ela cologue a
satisfagao cultural escolar no primeiro plano de suas preocupagoes.”

Infelizmente nem sempre é isso que podemos ouvir nas escolas e com relacao a
aprendizagem, existe mesmo uma desmotivacdo em ir para ela e nela permanecer por
horas apenas ouvindo e permanecendo estatico no seu lugar.

A atividade com o celular surpreendeu a professora. No Curso de professores, pode-se
perceber que alguns ainda carecem de maior familiaridade com este instrumento
tecnoldgico. Porém uma das mais jovens, apresentava bastante habilidade com 0 mesmo
e contribuiu muito na hora das atividades. Neste sentido, Azinian (2004), argumenta que
0 uso das tecnologias podem contribuir para o desenvolvimento de competéncias, tais
como, facilitar o trabalho com temas relevantes e possibilitar a aprendizagem por
resolucdo de problemas, pois possibilitam diferentes formas de representacdo,
construcdo intencional, manipulacdo de modelos mentais e as relacdes dinamicas entre
0s elementos.

Outro comentario que também foi discutido € sobre o tempo de preparo de aulas como
esta. Alguns professores observaram que € possivel realiza-la de modo mais
simplificado, porém sem perder a esséncia da problematizacao, observando uma
sequéncia didatica que envolva o aluno a pensar que o mobilize para o conhecimento, a
construir o conhecimento e a olhar para a sua realidade. Neste sentido Freire (2005)
destaca a importancia do preparo das aulas. O plenejamento bem elaborado é dever ndo
sO profissional, mas ético e moral. Berbel (1995 p 10) também insiste que “toda
metodologia de ensino, para ser utilizada, deve ser organizada, levando-se em conta as
condices reais de tempo, local, nivel de aprendizagem dos alunos e principalmente as
possibilidades de sua participacao efetiva, de modo a se obter o resultado desejado”
Para a autora, isso permite que os estudantes alcancem e se apropriem dos objetivos
pretendidos para tal. Os autores sdo contundentes na necessidade de bem preparar 0
processo para 0s propositos da apreensdo do conteudo tratado.

Com relagéo aos estudantes a professora destaca o grande aprendizado dos contetudos
pela turma na qual foi desenvolvida a atividade. Na turma em que nao se aplicou as
atividades especificas e o contetdo sobre os musculos foi tratado de modo tradicional,



apenas com o uso do livro didatico e de atividades de fixacao extraidas do mesmo, 0s
alunos apresentaram menor rendimento na aprendizagem, na concentracdo e ndo se
sentiam motivados para interagir com o professor, podendo-se perceber na expresssao
dos alunos a falta de motivacao e de animo para estarema ali presentes naquela aula.

Ja na turma que foi utilizado a problematizacdo como metodologia, os alunos se
interessaram completamente pelo contetdo, participavam ativamente, questionavam
muito o professor, contavam fatos de forma interativa mostrando que possuiam um
conhecimento prévio razoavel sobre o tema. Quanto a esse aspecto, Freire (2011) chama
a atencao ao respeito que precisamos ter com 0s conhecimentos que 0s estudantes
trazem consigo. Moreira ( 2006) também aponta para a importancia de se trabalhar os
contedos de modo que possam ser ancorados em algum subsungor existente na
estrutura cognitiva dos estudantes. SO assim, para o autor, a aprendizagem podera ser
signficativa, fazer sentido, permitindo a sua apreensao pelo estudante.

Todos sentiam-se confortaveis ao falar sobre o assunto naturalmente e o rendimento foi
6timo. A professora mostrou a grande diferenca de aprendizagem na turma que teve o
uso da problematizacgéo, tanto na participacao em aula, como nas respostas da avaliacao
tradicional com as provas. Observa também a grande participacdo e envolvimento dos
estudantes em todas as atividades realizadas, desde as de completar os desenhos, como
as de etiquetar, chegando na producao do video. Muito criativos e de qualidade
invejavel. Conforme propde Freire (2011 p. 47) “saber ensinar nao é trasferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria producao ou a sua
construgao”, ao se sentirem motivados, a turma que participou da atividade
problematizadora, conseguiu construir ideias claras, conceitos sobre o tema tratado,
apresentando resultados positivos nas discussdes em aula e nas avaliacdes, ao passo que
a turma que ndo participou das atividades, apenas copiaram as anotag0es e realizaram as
tarefas do livro indicadas pela professora, pouco ou nada se envolveu nas discussdes das
aulas e os resultados na avaliagao foram bem abaixo da outra turma.

Quanto ao feedback da professora e da estagiaria, foi de ficarem “com pena” da turma
que nao teve as atividades de problematizagao, e ndo queriam mais realizar a
experiéncia com uma turma apenas, queriam agora envolver todos nas atividades.
Porgue segundo as mesmas, nao sé a turma, mas também elas aprenderam muito com a
participacao na atividade desenvovlvida.

Embora adaptando as acgdes prevista na metodologia da problematizacao tanto de Freire
(2005) como de Berbel (1995) e, seqguindo o solicitacdo das professoras de trazer
orientagdes para tratar de forma mais motivadora 0s temas que precisam cumprir em
seus planos, apresentamos a atividade que seguindo uma sequéncia didatica motivadora,
pode chagar aos resultados de um conhecimento que olhe para a realidade, busque 0s
conhecimentos cientificos para tratar dele e possa contribuir com o estudante nesta
realidade em que estéa inserido.

Conlusodes

Com a aplicagdo da atividade, pode-se perceber que numa sequéncia didatica
problematizadora, ha a empolgacao e envolvimeto de toda a turma. Mesmo com 0s
professores do curso, o envolvimento foi muitto bom. E mesmo dizendo que seria dificil
trabalhar sempre dessa forma, os professores se propuseram a introduzir mais dinamicas
em suas aulas, direcionando para atividades problematizadoras.

Foi possivel perceber que alguns professores tendem a pensar que fazer
questionamentos sobre determinados temas no inicio de cada aula ji esta se fazendo



problematizacao. No entanto a partir das discussdes acabaram percebendo a diferenca e
solicitaram para que fosse dado continuidade aos encontros, pois gostarma muito do que
haviam realizado.

Nossos objetivos foram atingidos pois tratamos da problematizacdo como um recurso
didatico no processo de ensino e aprendizagem de Ciéncias, mesmo que numa forma
adaptada para sua insercdo no trabalho cotidiano dos professores e, por meio da
experiéncia relatada, pode-se constatar a performance no aprendizado ocorrido com a
turma que usou a metodologia em relacdo a que nao utilizou.

Quanto aos bolsistas do projeto, o depoimento é de que contribuiu muito com seu
aprendizado, para eles o tempo usado nas leituras, na compreensdo do conteidos sobre
0s musculos para contribuir nas aulas e até como adaptar os contetdos a ser trabalhado
com as turmas, podem ser compilados como positivas no seu aprendizado conforme
pode-se observar na suas falas “podemos dizer que foi uma experiéncia de grande
grande valia pois vivenciamos a rotina de um professor e as dificuldades para construir
o0 planejamento... agora que estamos indo para o estagio... é muito gratificante
participar de aulas como esta”.

Foi uma experiéncia em que todos os participantes aprenderam, os estudantes nos
conteddos sobre musculos, 0s bolsistas como experiéncia para sua vida profissional e os
professores porque estdo ampliando e consolidando seu conhecimento sobre
metodologias de ensino aprendiagem e conforme observa Freire, (2011, p 25), “quem
ensina aprende ao ensinar ¢ quem aprende, ensina ao aprender”. Na interagao com 0s
estudantes pode-se perceber esta relacdo de ensinar e aprender como via de méo dupla,
porque o aprendizado que adquirimos com a atividade, além dos conteudos especificos
e da metodologia, nos leva a refletir ainda mais sobre a escola, 0 conhecimento
cientifico e nossa fungao neste espaco de formacao.

Agradecimentos e apoio
Agradecemos a PROPEX/UNESC, pelo apoio a Pesquisa com bolsas para PIC e PIBIC.
Agradecemos também aos professores e estudantes participantes da pesquisa.

Referéncias

AZINIAN, Herminia. Integracion de las tecnologias de la informacion y La
comunicacion en las practicas pedagogicas. In: Revista Novedades Educativas. Buenos
Aires: Centro de Publicaciones Educativas y Material Didactico S.R.L, 2004. p. Vol. 16
(168), pp. 46-48.

BACHELARD, Gaston. A formacdo do Espirito Cientifico. Rio de Janeiro:
Contraponto, 2001.

BERBEL, Neusi Aparecida Navas, Metodologia da Problematizacdo: Uma Alternativa
Metodoldgica Apropriada para o Ensino Superior . Semina: Cio Soc. IHum. V. 16., n.
2, Ed. Especial, p. 9-19. out. 1995.

BRASIL, Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Média e Tecnologia.
Parametros Curriculares Nacionais: Ensino Médio. Brasilia: Ministério da Educacéo,
1999. 364 p.



CARVALHO, Wanderlei (org). Biologia: o professor e a arquitetura do curriculo. Sdo
Paulo: Editora Articulacdo Universidade/Escola Ltda, 2000.

CARVALHO, Ana Maria Pessoa de, et al. Ciéncia no Ensino Fundamental: O
conhecimento fisico do mundo. S&o Paulo: Scipione, 2007.

DELIZOICOV, Demétrio. ANGOTTI, José André Peres, PERNANBUCO, Marta
Maria. Ensino de Ciéncias: fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

DELIZOICQOV, Demétrio. Problemas e Problematizacbes. In Ensino de Fisica:
Contetdo, metodologia e epistemologia numa concepcdo integradora. Mauricio
Pietrocola (organizador). Florianépolis: Ed. da UFSC, 2001. (pp 125 a 150).

FREIRE, Paulo Educacéo e Mudanca, 17 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.

Pedagogia do Oprimido. 412 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.

Pedagogia da Autonomia. 432 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2011.

GIASSI, Maristela Gongalves. A contextualizacdo no ensino de biologia: um estudo
com professores de escolas da rede publica estadual do municipio de Criciima-SC.
2009. 259 f. Tese (Doutorado em Educacdo Cientifica e Tecnoldgica) - Universidade
Federal de Santa Catarina- Florianopolis.

MARQUES, Mario Osério. Educacédo nas Ciéncias: interlocucao e
complementaridade. ljui: Ed. Unijui, 2002.

MOREIRA, Marco Antonio. A Teoria da Aprendizagem Significativa e sua
implementacdo em sala de aula. Brasilia: Editora da Universidade de Brasilia, 2006.
186 p.

SNYDERS, Georges. A Alegria na escola. Sao Paulo. Manole, 1988.



