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Resumo

Partindo da ideia de que a autonomia do professor se estabelece num processo de relagao e
que, portanto, sd se constroi junto com o outro, este trabalho tem por objetivo discutir o
conceito de alteridade no contexto da problematica relacionada a autonomia do professor de
Ciéncias. A partir desta perspectiva busca-se identificar aspectos que indiquem indicios de
como caracterizar a capacidade do docente de compreender os outros: o outro professor, o
outro aluno, o outro coordenador, inclusive os outros internos que existem em cada um de nos
pelo processo interiorizagdo. A importancia da identificacdo desses indicios se estabelece
tendo em vista o fato de que a maneira de ver o outro, de enxerga-lo enquanto individuo e
sujeito social interferem decisivamente na construgcdo frutifera ou nao de projetos
educacionais nos quais ambos se comprometem a adotar posturas e metas visando atingir as
mesmas metas.

Palavras chave: Autonomia do professor; alteridade no ensino; Ensino de
Ciéncias.

Abstract

Starting from the idea that teacher autonomy is established in a relationship process and,
therefore, can only be constructed along with the other, this paper aims to discuss the concept
of otherness in the context of issues related to the autonomy of science teacher. From this
perspective it seeks to identify aspects that point indication as to characterize the teacher's
ability to understand the other: the other teacher, another student, the other coordinator,
including the other inmates that exist in each of us by the internalization process. The
importance of identifying these signs is established in view of the fact that the way to see the
other, to see him as an individual and social subject interfere decisively in fruitful or not
construction of educational projects in which both undertake to adopt postures and goals
aimed at achieving the same goals.

Key words: Teacher autonomy; otherness in education; Science Teaching.
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Autonomia do professor

A autonomia do professor ¢ uma tematica que vem sendo intensamente debatida em nivel
mundial tendo em vista a constatacdo da importancia das vivéncias, das iniciativas e da prdxis
pedagogica no contexto escolar para a melhoria do processo educativo (BASSO, 1998;
MARTINS, 2002; MONTEIRO, et.al.2010). Para Liick (2000) o conceito de autonomia ¢
fundamental para a compreensdo dos fundamentos dos processos decisorios do contexto
escolar, tendo em vista a formagdo e a mobilizacdo de massa critica para se promover a
transformagao e a sedimentacao de novos referenciais que sustentem acdes capazes de atender
as novas necessidades de formagdo social a que a escola deve responder. Dentre esses
fundamentos, sdo citados a descentralizagdo do poder, a democratizagdo do ensino, o
estabelecimento de parcerias, a flexibilizacdo de experiéncias, a mobilizacdo social pela
educagao ¢ a interdisciplinaridade na solucao de problemas.

Em contraponto a ideia de que autonomia ¢ a capacidade de se governar por si mesmo, de
fazer algo independente do outro, Martins (2002), destaca que com a complexificacdo da
sociedade atual, os protagonistas da vida social ndo sdo mais os individuos. Assim, sdo os
sujeitos sociais que necessitam exercer a prerrogativa da tomada de decis@o e da acdo. Nesse
caso, o conceito de autonomia docente envolve a necessidade de um desenvolvimento de uma
consciéncia ndo apenas individual, mas, sobretudo, social do sujeito professor.

O ser humano ¢ intrinsecamente um ser de relagao (PINTO, 1998). Diante de tal constatagdo,
nao ha como agir com independéncia absoluta do outro. Contudo isso ndo quer dizer que
estamos negando a possibilidade efetiva do exercicio da autonomia e afirmando a existéncia
de uma total heteronomia. A conclusdo a que chegamos ¢ que o processo de construgdo de
acoOes autonomas se da a partir de mecanismos de interdependéncia, na qual, segundo Barroso
(1996), vamos sendo capazes de gerir as diferentes dependéncias a que somos submetidos e as
que submetemos 0s outros:
A autonomia é um conceito relacional (somos sempre autbnomos de alguém ou de
alguma coisa) pelo que a sua acdo se exerce sempre num contexto de
interdependéncia e num sistema de relagdes. A autonomia é também um conceito
que exprime um certo grau de relatividade: somos mais, ou menos, autdbnomos;
podemos ser autbnomos em relagdo a umas coisas e ndo o ser em relacdo a outras. A
autonomia &, por isso, uma maneira de gerir, orientar, as diversas dependéncias em
que os individuos e os grupos se encontram no seu meio bioldgico ou social, de
acordo com as suas préprias leis (BARROSO, 1996, p. 17).

Na mesma dire¢do Contreras (2002) destaca que a autonomia, tal quais os valores morais, nao
¢ uma capacidade individual, mas se constitui num exercicio, numa pratica social. Portanto
nao faz sentido falar que alguém ¢ ou ndo autdbnomo, mas que ha processos ou situagdes nas
quais pessoas agem de maneira autonoma.

Assim sendo, o conceito de sujeito autonomo, portanto, envolve a ideia de responsabilidade
social, pois requer compromisso daqueles que participam do processo decisorio com questdes
que vao além de seus proprios interesses. Por isso, longe de ser um empreendimento
individual, a atitude autdbnoma necessita estar vinculada a uma sensibilidade capaz de
entender o outro e com disposi¢do para a busca do consenso social.

Desse ponto de vista surge o conceito de alteridade como competéncia fundamental a ser
desenvolvida pelo sujeito professor no contexto da escola e de sala de aula para, juntos com
outros professores, direcdo, coordenagdo, alunos, pais e funciondrios, construirem praticas de
fato significativas para a formac¢ao do cidadao critico, participativo e com todas as condi¢des
de exercer plenamente o exercicio da cidadania.
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Alteridade e identidade

Segundo o Minidicionario Aurélio da Lingua Portuguesa (1995), identidade pode apresentar
os seguintes significados: “qualidade de idéntico; os caracteres proprios ¢ exclusivos duma
pessoa: nome, idade, estado, profissdo, sexo, etc” (p.291).

Porém, essas defini¢des evidenciam uma concepgao estatica, excluindo o carater dinamico
que a identidade possui, uma vez que o ser estd em continuo processo de constru¢do de sua
identidade.

Para Laing (1986), ndo podemos fazer o relato fiel de "uma pessoa" sem falar do seu
relacionamento com os outros. Nesse contexto, ndo podemos definir identidade sem
considerar as relagcdes as quais o individuo estd submetido nas diversas interacdes que
estabelece com os outros ao seu redor, uma vez que cada individuo se completa e se estrutura
no relacionamento com o outro.

Partindo da premissa de que todo individuo estd em constante contato com outros seres e que
esse pertence a diversos grupos sociais, ha que se considerar a existéncia de uma “roupa
social” que cada individuo veste de acordo com suas vivéncias sociais.

Martins (2010) afirma que:

Todo individuo ocupa uma posi¢do na sociedade a que pertence, com maior ou
menor prestigio, menores ou maiores ganhos, menor ou maior poder. Na realidade
sd0 muitos os papéis atribuidos a um s6 individuo ao longo da sua histéria de vida,
com implicagdes relativas aos modelos de sociedade. Os papéis sociais sdo
representacdes sociais, como se a sociedade fosse um grande teatro, onde a maioria
dos personagens ndo consegue se voltar para dentro de si mesmos e fazer uma
distingdo entre quem sdo e os papéis que desempenham (MARTINS, 2010, p. 5).

A autora explica que o papel social define a estrutura social do qual o individuo faz parte,
estabelecendo, basicamente, como um conjunto de normas, direitos, deveres e expectativas
condicionam o comportamento humano dos individuos junto ao grupo ou dentro de uma

organizacdo. E nessa relagdo entre o “Eu” e o “outro” que se constrdi a identidade. Assim,
podemos entender o “Eu” como um ser constituido de varios “Eus”.

Esse processo se estabelece na socializacao pelo qual passa esse “Eu”. Sem perceber, ele se
condiciona socialmente e incorpora certos comportamentos, pensamentos e sentimentos, que,
determinam a consciéncia coletiva dentro de um cenario social. Dessa forma, num mesmo
movimento, 0s grupos sociais introjetam o “Eu” em subgrupos institucionais, assim como o
“Eu” introjeta o outro em si.

Como destaca Monteiro (2006), nas relagdes em que o “Eu” ¢ submetido nos processos
mediados pelas relagdes que se estabelecem nos mais diferentes grupos e subgrupos, ¢
possivel que o “Eu” seja submetido a uma crise de identidade, pois, a vivéncia em diferentes
grupos condiciona habitos, pensamentos € comportamentos muitas vezes conflitantes e
incoerentes. Assim, o “Eu” se ajusta as caracteristicas sociais do meio em que estd num
determinado momento, comportando-se de modo peculiar as exigéncias sociais daquele grupo
em especifico.

O autor ainda destaca que, nem sempre esse processo de influéncia € percebido e, dessa
maneira inconsciente, o individuo passa a adotar uma identidade de dependéncia, nao
autobnoma. Mas, ao contrario, se o “Eu” tiver consciéncia dos processos que o condicionam,
ele podera criar uma identidade mais autonoma, capaz de lidar com os processos de
interdependéncia ao qual esta submetido nas diferentes relacdes que mantém.

Com relagdo a alteridade, ao contrario da identidade, a palavra ¢ derivada do latim alter e
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quer dizer “outro”. Segundo o aspecto filosofico dessa palavra, Todorov (1993) afirma que a
alteridade ¢ a capacidade de perceber alguém como "outro" identificando suas diferengas em
relacdo ao “eu”.

Segundo Silva (2010):

Faz-se necessario considerar que alteridade ¢ uma extraordinaria ferramenta para o
estudo das relagdes interpessoais, especificamente entre pessoas que convivem e
exercem atividades em grupo. Ela é de carater multidisciplinar e pode ser estudada
sob diversos olhares como na antropologia, na psicologia, na literatura e na filosofia.
Assim sendo, a alteridade ndo pode ser definida por um tinico modo de interpretagado
(SILVA, 2010).

Nesse sentido, na maioria das vezes, nas relagdes com as pessoas, ndo a vemos como de fato
sdo, mas a partir de esteredtipos que criamos nas diferentes representacdes sociais
estabelecidas no cotidiano. E nesse contexto em que as discriminagdes e preconceitos sdo
normalmente estabelecidos.

Bandeira & Batista (2002), evidenciam que ao pensar no outro, o “Eu” evoca simbolicamente
0 outro em seu pensamento e, dessa forma, um processo entropico ¢ desencadeado, pois ha

J4

uma metabolizacdo na qual o “outro” é capturado pelo “Eu”.

Todorov (1993) explica o processo de percep¢do do outro de duas formas diferentes. Uma ¢
aquela em que se pode considerar “o outro” como conceito abstrato e, outra, é aquela na qual

“o outro” ¢ visto como pessoa fisica concreta. Nesse contexto, Todorov estabelece trés niveis
de alteridade, nos quais Monteiro (2002) explicita que:

“O conceito de “outro abstrato” refere-se a percepgdo do “outro” como um
conjunto de dados que difere-se do “eu”. Neste aspecto, ndo se percebe alguém
com suas caracteristicas especificas. O “outro” ¢ diluido em todos os outros, ou
seja, naquele que ¢ diferente do “eu” “ (MONTEIRO, 2006, p. 132).

Nesse sentido, o outro ndo existe de fato, ele € apenas igual ou diferente do “eu” que
estabeleceu o referencial. Em relag¢do ao segundo nivel:

“O conceito de “outro concreto exterior” refere-se a percepgdo do “outro” como
alguém especifico, contudo, ndo ¢é caracterizado por dados que ele nos revele,
mas como projecdes nossas em relagio a ele” (MONTEIRO, 2006, p. 132).

No concreto exterior, o “outro existe” ¢ o “Eu” conhece os contornos dele, mas o “Eu” nao
consegue perceber sua influéncia sobre si mesmo, isto €, o quanto a presenca dele o manipula.

O conceito de “outro concreto interior” diz respeito a descoberta da
propria alteridade, ou seja, o “eu ¢ um outro”. Isso quer dizer que
nesse nivel de percepgdo se ¢ capaz de perceber que o “eu” ¢
constituido pelo “outro”. Esta consciéncia permite a possibilidade do
individuo em negociar as interdependéncias a que todos estamos
sujeitos. (MONTEIRO, 2006, p. 133).

A partir dessa perspectiva, a descoberta da propria alteridade possibilita que o “eu” perceba as
diferentes manipulagdes ao qual esté sujeito e, dessa forma, d4 condi¢des para que se consiga
estabelecer um processo de negociagdo de uma interdependéncia.

Essa negociagdo ¢ fundamental para que acdes autdbnomas na escola possam vir a ser
implementadas, superando os modelos Tayloristas e Fordistas que transcenderam os limites
da escola e passaram a ser aplicados nos espagos intramuros das escolas condicionando

professores a serem meros aplicadores de programas e pacotes curriculares (CONTRERAS,
2002).

Visando romper com esse circulo vicioso e resgatar uma identidade autonoma do professor
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tém se proposto os conceitos de professor reflexivo e professor intelectual critico, em
contraposi¢cdo a concepcao de professor técnico (MONTEIRO, 2006). Contudo, para isso, é
preciso que o professor tenha a capacidade de “ouvir” e dar voz a sociedade em seu exercicio
profissional. Desse ponto de vista, o desenvolvimento da alteridade parece-nos fundamental.

Alteridade, autonomia e participacao positiva do professor de Ciéncias

Contreras (2002) propde o conceito de profissionalidade docente para chamar a atencdo para a
forma como o professor entende e exerce sua profissao. Nesse aspecto, chama a atencao para
aquilo que denomina exigéncias do trabalho educativo: a obrigagdo moral, o compromisso
com a comunidade e a competéncia profissional.

Para Contreras (opus cit.), a obrigacdo moral ¢ a dimensdo da profissdo docente que requer
um compromisso de carater moral, tendo em vista que a educagdo esta relacionada com a
ideia de formacgao do individuo, ndo apenas no que diz respeito ao aspecto intelectual, mas de
forma plena e total.

Em rela¢do ao compromisso com a comunidade o professor apresenta-se, conscientemente ou
ndo, alinhado ideologicamente com a constru¢do de uma sociedade que se manifesta em suas
escolhas curriculares. Portanto, em seu fazer pedagogico, ele pode reforcar preconceitos,
reproduzir mecanismos de exclusdo social ou mesmo romper com esses condicionantes
visando a superagdo desses problemas.

A terceira e ultima exigéncia do trabalho educativo, refere-se a competéncia profissional. Essa
dimensdo envolve os conhecimentos cientificos e as habilidades e técnicas em geral relativos
aos recursos da agdo didatica. Contudo, tendo em vista os dois aspectos anteriores, a profissao
docente exige uma competéncia que extrapola os dominios intelectivos e técnicos
desenvolvidos apenas na universidade nos cursos de formacao. Essa competéncia docente esta
relacionada com a capacidade do professor em interagir com o meio social no qual
desempenha sua fun¢do de forma a respeitar as individualidades, ter sensibilidade para
considerar as necessidades alheias, mesmo que estas lhe parecam pouco importantes,
estabelecer vinculos de afetividade e confianca, além de ter bom senso para ponderar sobre os
multiplos problemas que condicionam o fazer pedagogico e exigem intuicdo e capacidade de
improvisacao.

J4

Para Macedo (1991), o conceito de competéncia ¢ melhor situado no sentido triplo do
conceito etimologico: o primeiro sentido € o de petigdo, ou seja, o de saber pedir. O segundo
sentido refere-se ao da competi¢do, ou seja, de disputa por um objetivo e o terceiro sentido diz
respeito a cooperagdo. Assim, aplicando essa definicdo a docéncia, um professor com
competéncia técnica ¢ aquele que sabe pedir, solicitar objetivos sociais, ndo de maneira
particular, mas de maneira conjunta e cooperativa, sendo capaz de preparar seus alunos a
competir, ou seja, fazer frente aos problemas sociais que afligem a sociedade e em particular a
comunidade da qual a escola que leciona faz parte.

Em relacdo ao professor de Ciéncias os aspectos relacionados a profissionalidade docente se
manifestam, a nosso ver, relacionados a trés dimensdes necessarias de serem alvo de reflexao
por parte do professor: a dimensao cientifica, a dimensao didatica e a dimensao social.

A dimensao cientifica esta relacionada a exigéncia da competéncia profissional. Conhecer os
conteudos das disciplinas que leciona ¢ fundamental para aquele que ensina, ndo apenas no
que diz respeito a mera compreensao de Leis, Regras e Principios para serem aplicados em
problemas artificiais, mas fundamentalmente, um conhecimento que permita ao professor a
aplicar esses conhecimentos para avaliarem a realidade na qual estao inseridos.
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Com relagdo a dimensao didatica, ¢ claro que faz parte da competéncia do professor conhecer
metodologias, estratégias e instrumentos proprios do oficio docente para tornar seu aluno
capaz de fazer frente aos problemas sociais que deve enfrentar como cidadaos criticos. Porém,
faz parte da dimensdo didatica a exigéncia de um compromisso moral do professor; isso
porque discutir a aplicagdo de conceitos cientificos na sociedade, analisando seus impactos
positivos ou negativos, envolve uma reflexdo ética e de enfrentamentos com valores e
principios postos por certas ideologias que dominam boa parte de nossa sociedade.

Por fim, a dimensdo social envolve, necessariamente, um compromisso maior do professor
com a sociedade para qual leciona. Nessa direcao, conhecer seus alunos, suas realidades, suas
necessidades e, a partir do estabelecimento de uma agenda positiva em sala de aula propor
acoOes pedagogicas que problematizem as questdes vividas pelos estudantes ¢ fundamental.

Enfim, os cursos de formagdo inicial e continuada de professores parecem, na maioria das
vezes, nao contemplarem essas dimensdes em seus objetivos e metodologias. Isso porque ndo
basta apenas preparar o professor conceitualmente ou metodologicamente para essas acgoes
pedagodgicas. E preciso que esses cursos sejam capazes de além de proporcionar aos futuros
professores ou professores em exercicio, uma preparacdo intelectual critica, com
conhecimentos nao limitados a resolucdo de problemas artificiais sem relagdo com a
realidade, mas fundamentalmente proporcionar o desenvolvimento de uma sensibilidade para

perceber o outro em seus pontos de vistas, opinides, conceitos, preconceitos, facilidades e
dificuldades.

O processo de reflexdo docente passa, necessariamente, pelo desenvolvimento dessa
sensibilidade, da ampliacdo da consciéncia limitada, muitas vezes ao ego, para uma
transcendéncia em relagdo ao alter.

Nao ¢ possivel a construgcdo de um projeto educativo amplo, que contemple as exigéncias da
profissionalidade docente se este ndo for capaz de dialogar com os outros que fazem parte da
realidade escolar.

Por isso, ser professor na sociedade complexa atual ndo ¢é tarefa facil. Conviver com os
multiplos conflitos provenientes de diferentes interesses dos muitos grupos sociais que, de
uma forma direta ou indireta, atuam sobre a escola, gera problemas extrinsecos ao trabalho
docente, os quais afetam drasticamente a realidade de sala de aula.

As constantes mudangas nas regras institucionais que sdo impostas ao professor de forma
acritica, bem como o seu isolamento na solidao de sala de aula, além das intensas mudangas
de escola em busca da complementagdo da carga hordria e, portanto, aos constantes processos
de socializagdo e ressocializacdo com novos grupos, o que dificulta a constru¢do de uma
identidade coletiva, geram a inseguran¢a e a imobilidade profissional dificultando uma
atuacdo mais coerente e ajustada as novas exigéncias sociais sobre a escola.

A crise de identidade docente denunciada por Diniz-Pereira (2011) também ¢ gerada por
instabilidades nos paradigmas que definem o carater dessa profissdo, tendo em vista as
dificuldades intensas que o professor encontra na socializagdo em seu meio profissional e
formacao, ja que o desprestigio da carreira do magistério atingiu a propria universidade, onde
o desprestigio académico e os preconceitos de incapacidade intelectual estdo voltados aos
alunos dos cursos de Licenciatura.

Um dialogo verdadeiro, como destaca Freire (1983), ¢ aquele que busca, de fato, o encontro
como o outro, buscando entendé-lo, compreendé-lo, aceita-lo e respeitd-lo. Contudo, muitas
vezes no ambiente escolar, confunde-se o verdadeiro didlogo com as intmeras falas que
cotidianamente trava-se entre os sujeitos sociais nas quais se busca a superacao do outro pelo
ato do dizer, impondo um ao outro, seu ponto de vista, sua realidade, sua verdade.
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Planejamentos coletivos assim ndo sdao possiveis, mesmo que seja utilizado o critério
democratico do voto. O vencido, muitas vezes, aceita a situagdo posta como derrota e,
portanto, ndo raro, nao se compromete com os acordos estabelecidos. Posiciona-se como
aquele que cumpre um procedimento, torce em siléncio para que tudo dé errado e ele possa
dizer: “Eu ndo disse?”.

Posturas comuns a essas sdo proprias daqueles que diante do primeiro problema afirmam:
“Fiz 0 que me mandaram”; “Nao sou pago para isso”, “Ja cumpri minha tarefa”. E nada fazem
para contornar obstaculos, comprometendo-se com o sucesso da proposta que foi a vencedora
nas discussoes coletivas de planejamento.

Uma ag¢ao positiva € propositiva, na qual a participacdo ¢ a base da tomada de decisdo coletiva
onde todos assumem como compromisso o que foi planejado e acordado.

Para Lopes (2000), a superacdo de tal realidade s6 podera ser alcancada num processo
unificado de esforgos no qual os professores possam ser reunidos num trabalho colaborativo,
cooperativo e reflexivo.

Nesse sentido, Alarcdo (2003) destaca a importancia da existéncia de um triplo dialogo. Um
didlogo do professor consigo mesmo, no sentido de se descobrir enquanto pessoa € como
profissional. Tomar consciéncia de suas ideias quanto ao ensino, a aprendizagem, do que
espera de seus alunos e do que acha que a sociedade espera deles. Enfim, (re) conhecer e/ou
(re) descobrir suas concepcdes sobre o papel da educacdo e seu papel profissional, resgatando
sua identidade pessoal. Outro didlogo importante € com os outros, incluindo os que antes de
nos construiram conhecimentos que sao referéncia. Nesse aspecto, temos a oportunidade de
promover uma (re) socializagdo do professor, buscando construir uma identidade coletiva, na
qual se defina uma identidade autdnoma. Para tanto ¢ preciso que o professor aprenda a ouvir,
a falar e a negociar um consenso emergente do processo democratico e ético. O terceiro
didlogo deve ocorrer entre os professores e a situagdo. A busca por solugdes para as varias e
diferentes situacdes que ocorrem no cotidiano da escola deve ser analisada num contexto de
pesquisa. Assim, o professor ndo deve limitar-se a um didlogo meramente descritivo,
acreditando que exista uma receita pronta para cada um dos problemas que vai detectar no
contexto educacional. Deve buscar na pesquisa os dados que lhe permitam uma explicagdo
detalhada e critica da situagao, facilitando o encontro da solugao.

O didlogo consigo, com o outro € como o problema, envolve, necessariamente, o
desenvolvimento da alteridade do professor, pois ndo ha dialogo possivel sem a sensibilidade
do outro. Portanto, sem o desenvolvimento da alteridade ndo ha como se estabelecer uma
participacao positiva e autbnoma do professor.

Consideragoes finais

Nesse trabalho buscamos compreender o significado de alteridade na inten¢do de levantar
possibilidades de envolver o professor, em sua formagdo inicial e/ou continuada, num
processo de participagdo coletiva e colaborativa para a elaboragdo de planejamentos de ensino
de ciéncias significativos.

Os autores consultados chamam aten¢do para o fato de que dependendo da consciéncia
critico-reflexiva do docente acerca das dimensdes de sua profissionalidade teremos limitagdes
no exercicio profissional desse professor e, por consequéncia uma dificuldade de didlogo,
tendo em vista os diversos conflitos que surgem em fun¢do das diferentes identidades
docentes estabelecidas, que se manifestam na selecdo e tratamento de conteudos,
estabelecimento de objetivos e instrumentos de avaliagdo, bem como em todas as
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especificidades que envolvem a defini¢ao do curriculo.

Nesse sentido, propomos o desenvolvimento de estratégias capazes de propiciar o
desenvolvimento da alteridade do sujeito professor nos diferentes cursos de formacao inicial
e/ou continuada.
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