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Inclusé@o e formacéo de professores: Que
apontamentos emergem dessa relacéo por futuros
professores de Fisica?

Inclusion and teacher teaching: Notes to emerge thi s
relationship for future teachers of physical?

Resumo

O presente trabalho buscou investigar “o qué” hgusrofessores de Fisica tém a dizer sobre o
ensino numa perspectiva inclusiva depois de terarticppado de um espaco formativo em que
foram o alvo da formacédo. A pesquisa, de natugemditativa, utilizou como instrumentos de
constituicdo de dados entrevista e grupo focal.e8gpisa ocorreu durante a realizacdo de uma
disciplina optativa intitulada “Atividades Experintais Multissensoriais de Fisica como alternativa
a Inclusdo Escolar de alunos com Deficiéncia Visuaiculada a um curso de Licenciatura em
Fisica de uma Universidade Publica do estado deP&élm. Os resultados obtidos evidenciam que
ha uma preocupacdo grande dos futuros professoresacinclusao pelo fato de ndo haver uma
preparacao especifica para o trabalho com a mégasa.mesmo tendo freqiientado uma disciplina,
entendem como néo suficiente a preparacao, ptesseade um conjunto de variaveis que implicam
em um ensino inclusivo.

Palavras chave: Inclusdo. Ensino de Fisica. Formacd o inicial de
professores

Abstract

This study sought to investigate "what" future pbygseachers have to say about teaching in an
inclusive perspective after they participated itraning space in which were the target of the
training. The research, qualitative, interview dased as instruments of incorporation and focus
group. The survey took place during the coursenddlactive course entitled "Experimental Physics
multisensory activities as an alternative to schoolusion of students with Visual Impairment”
linked to a Bachelor's Degree in Physics of a pulntiiversity in the state of S&o Paulo. The results
show that there is a major concern of future teache include the fact that there is no specific
preparation for work with it. But even they are imgvattended a course, understand how the
preparation is not enough because it is a setradhlas that imply an inclusive education.

Key words: Inclusion. Physical education. Initial t eacher education

Introducéao

A inclusédo de alunos com deficiéncia € prevista Ipo(BRASIL, 2001a,b) e decorrente
desse fato, houve um significativo crescimento amero de matriculas realizadas na rede de
educacdo basica de ensino ao longo dos ultimos. &misetanto, a partir dai muitas questdes
comecaram a ser levantadas e a serem discutidefs: gse 0s professores estdo/sentem-se
preparados para trabalhar com essa nova demandaraes? As escolas estdo estruturadas para
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recebé-los? Como sera o processo de integracaalardesaula? Como esta a formacéo inicial de
professores pensando nesse aspecto?

Para que a educacédo seja inclusiva é necessariproigssores e profissionais do ensino
sejam capacitados e procurem fazer com que ossatigsenvolvam suas potencialidades. Contudo,
nao é dificil encontrar profissionais que dizemd'riégrem sido formados para trabalhar com
inclusdo” ou que “ndo possuem estrutura para deberv as aulas contemplando alunos
inclusivos”. Enfim, muitos sdo os argumentos. Nd¢aeto, 0 que teria a dizer oS mesmos se
tivessem recebido alguma formacéo para o trabahoainclusao? Estes se sentiriam capacitados
a promoverem a mesma? Que metodologia de ensiiaoaserais adequada de forma a contemplar
as particularidades das diferentes necessidadegm@®e Camargo e Nardi (2008), o docente que
recebe tais alunos sente-se despreparado paradina@ato educacional dos mesmos, muitas vezes
mencionando que esse atendimento é fun¢cédo dostdean educacao especial. Entdo, o que fazer
para receber esses alunos inserindo-os de forrnsdia@ia, sendo que o docente ndo se sente
preparado para tal, e muitas vezes nao recebead¢éoradequada?

Nesse sentido, Mendes (2004) destaca que um dogibara a construcdo da educacao
inclusiva é a politica de formacgéo de professqreis, a mudanca requer um potencial instalado, em
termos de recursos humanos, em condi¢cbes de toalpalla que possa ser posta em pratica.

Além disso, uma formacdo inicial de professordtada para uma perspectiva da incluséo
implica, ndo somente na insercdo de algumas disaflmas também de uma formacéo voltada
para os principios da inclusdo, os quais poderéangiauma maior qualidade no ensino. Ainda, a
educacao inclusiva, segundo Pimentel (2012), redaeprofessor que ele esteja preparado para
atuar com a diversidade, entendendo e compreendasdaliferencas e dando valor as
potencialidades de cada aluno, como também prap@cdo que desenvolvam o desempenho de
cada um. Sem isso tem-se apenas 0 aluno em saldagdeem que seja incluido.

Foi a partir de reflexbes como estas que este Ihabi desenvolvido. A questao
motivadora do mesmo foi a seguinte: “o qué” futuposfessores de Fisica tém a dizer sobre o
ensino numa perspectiva inclusiva por meio da ahiadahultissensorial depois de terem participado
de um espaco formativo em que inclusdo e didatgitissensorial foram o alvo da formacao? De
forma especifica, teve por objetivos acompanhar tumaa de futuros professores de Fisica em
uma disciplina de carater inclusivista; imergir neffexdes e discussdes dos futuros professores de
Fisica de forma a compreender o que os mesmosrtiatdizer sobre o ensino de Fisica, a incluséao
e a preparacado dos mesmos; pensar na formacaofdegures com relagdo ao ensino de Fisica de
forma que este seja inclusivo e se esta ou na@mgiodos futuros professores a trabalharem de
forma inclusiva. Entende-se que a disciplina éatéater inclusivista por pensar e tratar de conseito
sobre inclusédo, pensando em formas de inserirrealam deficiéncia e esse participar e aprender
junto com os outros alunos. Também o ensino inausivisto como uma forma de trazer e abordar
0 ensino para todos os alunos mesmo que algurs giedsuam algum tipo de deficiéncia.

Incluséo, didatica multissensorial e formacéo de pr ofessores

Do dicionario tem-se que o termo “incluir” signdicabranger; compreender; envolver;
implicar e somar (FERREIRA, 1986). Dessa forma, igniicado de inclusdo vai além de
compreender o individuo, é algo que soma e que trdo prejuizo. Ainda, a inclusao é
compreendida como o processo estabelecido dentrande sociedade mais ampla, buscando
satisfazer necessidades relacionadas com qualidadeida e o desenvolvimento humano,
autonomia de renda e equidade de oportunidadesitdipara os individuos e grupos sociais, que
em alguma etapa da sua vida encontram-se em fituBg@lesvantagem com relacdo a outros
membros da sociedade (PASSERINO e MONTARDO, 2QI¥ para Mendes (2004) incluséo é o
processo bilateral em que as pessoas excluidas@emlade buscam juntamente, a equiparacao de
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oportunidades, de forma que todos conquistam sdadania, o respeito com relagdo as
diversidades, a aceitacao e o reconhecimentoqmtitis diferencas.

Especificamente, com relagdo a inclusdo escolasaka (2006) aponta alguns aspectos
centrais da inclusdo: (1) a aceitacdo da pessoalefiaiéncia no ambiente escolar; (2) a adequacgéao
do ambiente as caracteristicas de todos os setisigartes e (3) a adequacdo, mediante o
fornecimento de condi¢cdes, dos participantes doemtdas caracteristicas do mesmo. Em outras
palavras, precisam-se modificar as formas de agirsala de aula, adequando as atividades e
assuntos para incluir tal aluno, modificar o amti@ea dar condi¢cbes para que os alunos com
determinada deficiéncia possam interagir tanto oa@asunto e a sala de aula quanto com os outros
alunos. Desse modo, tem-se que, para que o alalmear’te compreenda o mundo ao seu redor, o
professor deve apresentar-lhe objetos que possacugelos, tocados e manipulados. Em termos
de deficiéncia visual, a experiéncia visual tendendicar o conhecimento em sua totalidade,
fazendo com que um aluno com deficiéncia visual gditsiga obter essa unificacdo a ndo ser que
os professores |he apresentem experiéncias coscestia. Nesse sentido, a didatica multissensorial
vem auxiliar o professor nesse quesito, proporcidoao aluno que toque, sinta o cheiro, escute o
som e veja 0 experimento.

Segundo Ferreira (2009), a didatica multissensériain método pedagogico, componente
do método de ensino, que faz com que o aluno pessahecer o mesmo fendbmeno por diferentes
sensores do corpo humano. Ela traz uma metodotpggautiliza todos os sentidos no ensino
(ANJOS e CAMARGO, 2011). Para Soler (1999) ela mtesem dar a oportunidade ao aluno de
conhecer os fendbmenos por diversos sensores pigs$taea isso, pode-se elaborar experimentos,
nos quais o aluno pode tocar, ouvir, cheirar, sengjosto e ver, podendo ampliar assim as chances
de aprendizagem. Por meio da didatica multisseslsa@i pessoa que observa pode captar do
ambiente o maior nimero de informac¢des por meitodes os sentidos que possa utilizar. Assim,
nao existe um método individualizado de observagia pessoas com e sem deficiéncia visual,
mas sim um método universal de observar, utilizamaoaior quantidade de sentidos que lhe séo
disponiveis para observacdo (BALLESTERO-ALVAREZQ3) Para esse autor, além dos alunos
sem visdo, a multissensorialidade é também Utiérefica para alunos sem problemas de visao,
reforcando e intensificando da mesma maneira oifisigho de seu aprendizado em qualquer
disciplina. Considera-se, assim, que o aluno estir@ndo como perceptor/representador quando
utiliza-se da didatica multissensorial.

Em geral, é interessante a todos os professor€sédeia que querem dar uma visao mais
ampla para o ensino, pois a relacdo ensino/aprgeliz recebera um beneficio quantitativo e
gualitativo. Quantitativo, pois aumentara o nunaga@lunos com possibilidades reais de perceber a
informacéo cientifica: pessoas com e sem defi@énasual; qualitativo porque aumenta a
gualidade da informagéo recebida, com a formagacodeeitos com significados mais amplos e
assim produz um aprendizado significativo de majoalidade (SOLER, 1999). Assim, a
multissensorialidade, segundo esse autor, ofer@oenbos para inclusao escolar de alunos com e
sem deficiéncia visual, em geral, para o ensin@iéacias, pois enriquece a todos pelo fato de ndo
ter que limitar a utilizacdo de um soO sentido e péomitir cair na armadilha da predominancia
visual. Camargo et al. (2009) defendem a ideia wke a implantacdo da educacao inclusiva nao
deve dar-se somente apos a preparacdo de todasfesspres, mesmo porque isso representaria
uma justificava a existéncia de espacos educasisggregativos, mas que ocorra uma relacéo
dialética entre aceitagdo dos alunos com defic@nea rede regular de ensino e busca de solugdes
a problematica que se estabelece. Reforcandoidsisa Jesus e Effgen (2012) ressaltam que
pensar a escola comol@cus da formacédo docente é fundamental, pois esse @goagibilita as
mudancas nas praticas pedagodgicas, mudanca deutnrrfinudanca no ensino e aprendizado de
todos os alunos incluindo aqueles com algum tipo dééciéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades e, por fimg alaminhos para que o educador adicione a
investigacao aos seus saberes-fazeres.
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METODOLOGIA DE PESQUISA E CONSTITUICAO DE DADOS

O referencial tedrico-metodolégico utilizado nessbalho foi 0 de abordagem qualitativa.
Os dados foram constituidos em uma das disciptleasn curso de Licenciatura em Fisica, de uma
universidade publica do estado de S&o Paulo, lendidgL‘Atividades Experimentais Multissensoriais
de Fisica como alternativa a Inclusdo Escolar decsl com Deficiéncia Visual”. A disciplina
possui a carga horaria de 60 horas e é oferecidara& optativa para alunos do terceiro ano do
respectivo curso aos sabados. Estavam matricutelosesma 17 licenciandos, tendo em média a
idade de 20 anos. A disciplina é desenvolvida paibrde atividades, as quais podem ser resumidas
em trés momentos: i) Questionario inicial e em e debate com os licenciandos da disciplina,
com intuito de verificar suas concepg¢des acerdaadaséo e o processo de ensino e aprendizagem
de conhecimentos fisicos (cientificos). ii) Desdwwoento de leituras e discussfes com relacéo
a(ao) conteudo de inclusé@o escolar; didatica nseltisorial; formas de comunicacdo nao visual e
planejamento de materiais inclusivos. iii) Realémagde “grupo focal” com a finalidade de
compreender um pouco mais do processo pelo qusdu@as os futuros professores de Fisica, apos
ficarem imersos em uma disciplina que priorizousgusséao e a reflexdo acerca do tema incluséo;
producdo de materiais didaticos inclusivos, etdaboas aulas da disciplina foram acompanhadas
pela pesquisadora e constituiram dados para anpeepesquisa. Contudo, por uma questdo de
espago serd trazido aqui parte da discussdo maliza grupo focal. As questdes iniciais que
nortearam o grupo focal foram: Falem o que € id@uysara vocés e o que acham da inclusédo de
alunos com deficiéncia visual em uma sala de &appis dos textos apresentados na disciplina e
da montagem dos experimentos, vocés tiveram alguo@anca no pensamento com relacdo a
inclusdo? Se sim, quais foram essas mudancas?S§®ngué? Relate as principais dificuldades
gue Vocés encontraram para preparar e planejaladss e experimentos multissensoriais.

A analise dos dados foi desenvolvida tomando cbase os pressupostos da “Analise de
conteudo: técnica de elaboracéo e andlise de wesdiasignificado” proposto por Moreira, Simdes
e Porto (2005). Apos varias leituras dos discuttsasscritos, identificou-se as unidades mais
significativas. Tais unidades significativas podsgdram a criacdo das dimensdes de andlise para,
posteriormente, se chegar as categorias de analise.

Resultados e discussao

A transcricao das discussdes do grupo focal etaniento dos dados permitiram que fossem
criadas quatro dimensfes e suas respectivas dakegoontudo, por uma questdo de espaco sera
apresentada apenas uma das quatro dimensdesnaaegu se tratar do objeto da nossa discussao
aqui, a formacéo de professores e o trabalho cowiwséo e a didatica multissensorial.

Quadro 1: Dimensodes de analise.
Primeira Dimensdo: Concepcdo de Procurou-se olhar nessa dimensdo que os futurdesgores de
incluséo dos futuros professores de Fisicd. Fisica entendem por incluséo e se ha indicios lded® com a sala
de aula.

Segunda Dimensdo: Formacdo de Procurou-se nessa dimensdo o que os futuros pooéssdizem sobr
professores para o trabalho com a inclusdoa necessidade ou ndo de se ter uma formagéo, laejaical ou
continuada, para se trabalhar com o ensino in@dudlessa dimensé&o
também é possivel verificar se os licenciandosnelet® ou ndo a
necessidade de formacédo para o trabalho com as&wloomo um
dos saberes necessarios ao professor, uma vee gitieza muito do
dizer “ndo fui formado para trabalhar com alunas deficiéncia”.
Terceira Dimenséo: Ensino inclusivo para Procurou-se analisar nos discursos dos futuroggsofes de Fisica|o
alunos com e sem deficiéncia. gue eles dizem sobre 0 processo de ensino vol@@oahunos com
sem deficiéncia, bem como se esse processo pod@aas alunos
sem deficiéncia.

Quarta Dimensao: Dificuldades| Procurou-se olhar por meio dos dismsiichos futuros professores de
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apresentadas pelos futuros professoreg Fisica o que eles dizem sobre o planejamento dpsriexentos
Fisica nos planejamentos de experimentouultissensoriais.
multissensoriais.

Dimensé&o: Formacgao de professores para o trabalh@m incluséo.

Quadro 2: Categorias da segunda dimensao.

Categoria 1 Necessidade dpS&o apresentados discursos em que os futuros gwodesde Fisica
formac@o dos professores para| apontam que deve haver a formacéo de professare® paabalho comn
trabalho com a incluséo. a incluséo.

Categoria 2: Discursos sobre compSao trazidos discursos em que os futuros professieeFisica s¢
deveria ser a formacdo deexpressaram melhor sobre a formacdo de professtisEsirsos que
professores para se trabalhar comexpressam alguns aspectos de como deveria sernaad@o de

incluséo. professores para a inclusao.
Categoria 3: Falta de preparacdoOlhou-se para os discursos em que os futuros parfes colocam quge
como motivo para ndo incluir. a falta de formacao inicial ou continuada podeesepecilho para se

trabalhar com a inclusao.

Categoria 1: Necessidade de formacgao dos professeopara o trabalho com a incluséo.

Unidade de significado 1:| A6: “[...] mas com isso a escola deve estar preparada e egzoif tambérh

Unidade de significado 2:| A4: “[..deralmente a formacao deles € bem ruim.”

Unidade de significado 3:| A13: “[..d Brasil tem que trabalhar na formacéo de professbtr

Unidade de significado 4:| A16: “[..§6 que eu acho que tem que ter uma melhora grandigo da
estrutura, tanto da escola quanto do profesgos. vamos fazer um pensame
utdpico aqui. Por exemplo, se todas as escolasgera uma sala que ja tives
sei 14, tudo pronto, € um material pronto, é vai dala de conducéo de calor j
tivesse o experimento para o aluno e o professta pegar e passar durante
aulal[...] mas entéo teria que ter uma melhora grande naies@ e no professo
[...] mas eu acho que deveria ter uma melhora genacho que pra ter un
objetivo tem um conjunto de umas varidveis que dam ser melhoradas, é
estrutura da escola, é o professor melhor prepatado

=T Pe g

Os discursos expressam que a formacéo de professorgue se refere a inclusdo, precisa
ser pensada e melhorada. Isso quando ela é ofr@cjue € praticamente inexistente cursos de
formacé&o inicial ou continuada de professores cueemplam disciplinas ou espacgos similares
para se trabalhar com a inclusdo. No entanto, raaéio do professor esta também relacionada a
profissionais capacitados em termos de formacd® gerem formadores de professores no ambito
do conhecimento sobre incluséo. E isso pode s#icalthdor do formacéao de professores. Pode-se
observar que todos demonstram preocupacéo conparggdo do professor, mas ao mesmo tempo
entendem que nao se trata apenas de formacdo,emasn donjunto de variaveis, entre elas a da
estrutura para o desenvolvimento do trabalho decés como seria essa preparacdo? Al3 coloca
gue o pais deve investir mais na formacao do pofgsara que esse possa atuar com mais clareza
e conhecimento sobre a inclusdo. E possivel verifije os futuros professores de Fisica estéo
preocupados com a formacao de professores patssdtciporém ndo conseguem e/ou ndo sabem
em quais aspectos a formacgao deveria melhoramopamafessor conseguir fazer com que suas aulas
sejam inclusivas.

Categoria 2: Discursos sobre como deveria ser a foacao de professores para trabalhar com
a incluséo.

Unidade de significado 1:| Al: “[...] o professor teria que ter aula de laboratério, xemplo, na formacéap
dele aplicada ao ensino de deficiente visual

Unidade de significado 2:| A9: “[..feve palestra de inclusdo no comeco desse ano mio debatido
deram muita énfase nesse quesito pra incluir alursds que, por exemplo
conversando com as professoras depois entre elas,se sentiram totalment
perdidas para a questdo de estrutura, tanto assimsala tanto estrutura delas

¢}
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[...] conhecimento para os professores, entdo teria quaerhuma reciclagem
geral, tipo assim eu acho que seria interessante

E possivel verificar que os futuros professoresraiin que a formacdo do professor precisa
ser melhorada para este estar preparado parah@alecaim qualquer tipo de necessidade. Para A1 o
professor, em sua formac&o inicial, precisaria de \preparacdo que contemplasse aulas de
laboratorio aplicado ao ensino de pessoas comiélefia, ou seja, aulas experimentais. Da mesma
forma, na unidade de significado 2 em que A9 exaresie uma preparacao geral é necessaria para
nao deixar os professores perdidos quando sedeataclusdo. Nesse caso, tanto tedricas quanto
experimentais. Aqui percebe-se uma controvérsiae ergt futuros professores em termos de que a
formacdo seja mais especifica, ou seja, mais gssml.sdé mostra que a questdo € delicada e que
ainda ndo se ha consenso de como deveriam serrgss ale formacdo de professores para se
trabalhar com a incluséo. A legislacdo educacitmasileira prioriza a educacao de alunos com
deficiéncia na rede regular de ensino (BRASIL, 2004), mas para que iSSO possa acontecer
realmente € preciso pensar o quéo fundamentabérea¢do docente, pois de acordo com Jesus e
Effgen (2012) é nesse momento que se possibilitaugancas nas praticas pedagogicas, mudanca
de curriculo, mudancga no ensino e aprendizado dlestos alunos incluindo aqueles com algum
tipo de deficiéncia, transtornos globais de deskimento e altas habilidades, e por fim abre
caminhos para que o educador adicione a investigagf seus saberes-fazeres. O que Al e A9
apontam € muito importante e deve ser pensado,opemsino de alunos com deficiéncia deve ser
prioritariamente na rede regular de ensino e pamigso ocorra é preciso que os professores
estejam bem formados, bem como que o espaco estgjéurado.

Categoria 3: Falta de preparacdo como motivo parado incluir.

Unidade de significado 1:| A2: “[...] por isso que muitas vezes se tiver alunos em sakulh eles acabam ficando
assim meio esquecidos porque o professor ndo tetabferramenta, ndo a total, el
ndo teve uma formacado na sua faculdade pra queaisiga realmente trazer o alun
junto, entdo eu acho muito que isso é devido aanfadka de curso especializao

o D

D>

Unidade de significado 2:| A7: “[..4h eu acho que vai também da qualificacdo mesmprdfessor, que voc
chega la as vezes o professor ndo sabe nem oUclinteormal mesmo que tem que
passar pra turma e ainda transformar isso numa ti@sensorial, por exemplo, tem jas
vezes 0 professor que vocé vai la e ele passa égsagde sabe fazer aquilo , mas gle
nado sabe o fundamento da onde veio aquilo e tipdesado souber o fundamento que é
0 que o aluno deficiente, pelo 0 que eu vi nesslsaqui Nn6s estamos interessado |em
passar 0 conceito pra ele certo? Conceito pro alerse o professor na formacéo dele,
ele ndo sabe nem o conceito certo do... da teaiandtéria especifica dele, como que
ele vai passar e as vezes ele pode até estar emnan conceito errado pro aluno, ¢u
acho. E muito dificil essa questdo[...] mas eu aghe o foco mais importante aqui &
mesmo é a preparacao do professor, se ele domingueoesta trabalhando ele va
conseguir fazer vai ser natural pra ele consegaizef uma analogia conseguir fazer
alguma coisa”.

1)

c

Nas unidades de significado 1 e 2 os futuros psofes apontam que o docente, muitas
vezes, ndo tem conhecimento do conteldo e iss@ aemtolo um dificultador ainda maior quando
esse mesmo conteudo precisa ser trabalhado sobma &ensorial (unidade de significado 1).
Shulman (1987 apud BOZELLI, 2010) ressalta a ingpaia do dominio do conteudo pelo
professor, ou seja, que o docente necessita passaithecimento do conteudo especifico. Além do
conhecimento do conteddo ha que se dominar o conbeto pedagdgico do conteddo para que
juntos possam resultar em um trabalho efetivo,aimehsando-se em termos do trabalho com a
multissensorialidade. O saber docente conhecimdat@onteido € importante, mas 0S outros
saberes também o sdo, de forma que, surge a @ftbx&ue para trabalhar com alunos com
deficiéncia deve-se pensar em saberes da inclusdm contemplados nos saberes docentes
pedagdgico do conteido ou em um de forma sepacadtendo toda a sua particularidade? Ou
seja, deve-se pensar em saberes especificos mawmadw? Porém esse saber docente deve ser
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acrescido do pensamento de que trabalhar com alewos deficiéncia € pensar em como o0
conteudo deve ser abordado para esse publico serhaja algum tipo de diferenciacdo para os
demais alunos. Dessa forma, pode-se concluir, dmafogeral, para essa dimensao que,
primeiramente tem-se que os futuros professoremnéein que € preciso uma formacao, seja ela
inicial ou continuada para se trabalhar a inclusdigumentam em favor de uma melhora em ambas
as formacoes. Nos discursos de Al e A9 é evidepte@cupacdo de que todos os alunos sejam
envolvidos na sala de aula de forma homogéneapgjatunos com deficiéncia sejam matriculados
na rede regular de ensino e que nao fiqguem “desxadoum canto”. JA A2 e A7 expressam que a
formacdo é importante para ndo ser utilizado ordiz&o fui formado para trabalhar com alunos
com deficiéncia”. Nesse caso, sera que a formagéde mudar esse discurso? Serd que o professor
recebendo algum tipo de formacao para o trabalhoamclusédo fara com que ela ocorra de fato?
E apenas uma quest&o de formacio? De que sabeesgatoestamos falando quando pensamos na
inclusdo de alunos?

Consideracdes finais

Vé-se que alguns dos licenciandos, apesar de airmque a formacao de professores para
trabalhar a inclusdo precisa ser melhorada, naotamoem que sentido essa melhora deve
acontecer, enquanto outros vao mais a fundo e &dme que deve-se pensar na formacdo de
professores de forma a tratar assuntos que prepagofessor para envolver todos os alunos em
suas aulas, inclusive os alunos com algum tipoefieiéincia, seja na forma de uma e/ou conjunto
de disciplinas especificas. Que a formacéao é imptetpara ndo ser utilizado o discurso “nao fui
formado para trabalhar com alunos com deficiénc@atio motivo para se deixar os mesmos fora
do ensino regular e/ou de canto apenas como ouvda® relacdo ao trabalho do professor, a
utilizacdo da didatica multissensorial pode poBtbique todos os alunos sejam contemplados na
mesma aula, sem a necessidade do professor teprgparar aulas diferentes. Tem-se que as
utilizagbes de didaticas inclusivas nédo proporaidoaléficit no ensino de alunos sem deficiéncia,
mas sim ao contrario, serdo benéficas para todakionses. Foi possivel verificar que a formacéo de
professores para a inclusdo é muito importantedpaa quer trabalhar de forma efetiva a incluséao.
Nesse sentido, seja em disciplinas nos cursos meafdo inicial ou em cursos de formacao
continuada ha que se ter saberes sobre a incl8sasdo saberes mais gerais ou especificos, isso
ainda ndo € possivel responder. Por meio da dis&igbi possivel verificar que os futuros
professores ja conseguem avancar em termos detdisaurso proprio sobre inclusdo, mesmo que
em alguns casos sejam sem maiores aprofundamed?ans. finalizar, € possivel dizer que a
realizacdo dessa pesquisa trouxe nao so resp@staa pergunta motivadora da mesma, mas outros
guestionamentos, que podem servir de orientad@msnovos estudos, entre eles: Sera que temos
gue pensar em um saber que abranja especificament&no inclusivo ou apenas complementar os
saberes existentes para tal fim? Quando se faldoemac&o inicial ou continuada contendo
conhecimentos sobre inclusdo, como quantificar walificar se esta é suficiente para que um
ensino inclusivo ocorra? Mesmo tendo frequentada disciplina de preparacéo para o ensino de
Fisica voltado para alunos com deficiéncia visuglogsivel dizer que esses futuros professores
estdo aptos, seguros para o trabalho com essdadslagie ou outra se for necessario? Temos que
ter disciplinas que trabalhem a inclusdo para cet@ssidade de forma especifica ou em geral?
Serd que a formacao é suficiente para que a iclos@ra de fato? Enfim, mais duvidas do que
respostas!
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