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Resumo

Este estudo teve por objetivos identificar ideias centrais as pedagogias criticas e analisar a
presenca dessas ideias no discurso de professores de Ciéncias e Biologia. A investigagdao
envolveu trés momentos: identificagdo de um conjunto de ideias centrais as pedagogias
criticas; elaboracdo e aplicagdo de um questionario e analise dos dados obtidos. Foram
identificadas ideias relacionadas aos seguintes temas: papel da escola, objetivos dos
conteudos de Ciéncias e Biologia, critérios para a selecdo de conteudos, relacdo entre
professor e aluno, caracteristicas do bom professor e maior contribuicio do ensino de
Ciéncias/Biologia para a sociedade. Participaram do estudo 18 professores do Ensino
Fundamental ¢ 26 do Ensino Médio. Os dados foram coletados por meio de questionario e
indicaram maior frequéncia de ideias criticas nos discursos de professores do Ensino Médio e
em relacdo aos temas: papel da escola, caracteristicas do bom professor e maior contribuicao
do ensino de Ciéncias/Biologia para a sociedade.

Palavras chave: pedagogias criticas, ensino de Ciéncias, ensino de Biologia.

Abstract

This study aimed to identify main ideas of critical pedagogies and analyze the presence of
these ideas in Science and Biology teacher’s speech. The investigation had three stages: the
identification of critical pedagogies’ main ideas; data collection with teachers and data
analysis. There were identified ideas related to the school’s role, objectives of Science and
Biology teaching, criteria for content selection, teacher and student relationship,
characteristics of a good teacher and the greater contribution of Science and Biology teaching
to society. The Study participants were 18 elementary school teachers and 26 high school
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teachers. Data was collected through a questionnaire and indicated a higher frequency of
critical ideas in the high school teachers’ speeches, especially about the school’s role,
characteristics of good teachers and the greater contribution of Biology teaching to society.

Key words: critical pedagogies, Science Teaching, Biology Teaching

Introducao

As pedagogias criticas formam um bloco heterogéneo de teorias que, de modo geral,
entendem a educacdo como via de transformacao social, aceitando as contradigdes existentes
na sociedade capitalista.

Apple, Au e Gandim (2011, p. 14) alertam para o fato de que a “pedagogia critica parece ser
usada de modo tdo amplo que pode significar qualquer coisa de salas de aula cooperativas
com algum conteudo politico a uma defini¢do mais robusta”, indicando que pedagogia critica
robusta estd em constante transformagao, envolve “transformagdes cruciais dos pressupostos
epistemologicos e ideologicos e “mudancgas radicais nos compromissos de cada um com o
social”. Essa pedagogia requer clareza do que ¢ educagdo, para que serve, como deve ser
realizada e o que deve ser ensinado.

O ato de ensinar ¢ uma pratica social que reune objetivos, contetidos ¢ métodos, alicergada em
opgdes politicas. Segundo Libaneo (1996, p.l1), a pratica escolar tem “condicionantes
sociopoliticos que configuram diferentes concep¢des de homem e de sociedade e,
consequentemente, diferentes pressupostos sobre o papel da escola, aprendizagem, relacdes
professor-aluno, técnicas pedagdgicas etc”, tendo assim, relagdo, explicita ou implicita, com
0s pressupostos teoricos do professor.

Ensinar ¢ uma tarefa complexa, exigindo posicionamento tedrico e método de agdo, que se
condicionam mutuamente (SANTOS, 2012, p.1), servindo a um projeto. Conforme indicam
Pedrosa, Leite e Trevisan (2011, p.5) “se o seu projeto for conservador, medeia a
conservagao; se for transformador e democratico, medeia a transformacao e a realizacao da
democracia”.

Em relagdo ao ensino de Ciéncias, Teixeira (2003), Santos (2012), Campos et al. (2011, 2013)
apresentam elementos que permitem considerar o seu distanciamento das perspectivas criticas
de educacdo. No entanto, Pedrosa, Leite e Trevisan (2011) consideram que ha mudangas que
acenam na dire¢do de um ensino critico.

Considerando o exposto, este estudo teve dois objetivos: 1. Delimitar ideias centrais as
pedagogias criticas e 2.identificar e analisar a presenca dessas ideias entre os professores de
Ciéncias e Biologia.

Metodologia

Este estudo estd vinculado a uma proposta mais ampla de um grupo de pesquisa na area de
ensino de Ciéncias. Caracteriza-se por uma abordagem qualitativa, ao tentar apreender a
perspectiva dos sujeitos e pode ser identificado como exploratéria (MINAYO, 2000; GIL,
2007). Ele envolveu trés momentos:

1. Delimitacdo de ideias centrais as pedagogias criticas: a delimitacdo se deu a partir de
leituras de textos de autores relacionados as pedagogias critica e de estudos anteriormente
desenvolvidos pelo grupo de pesquisa. Os pesquisadores elaboraram listas individuais das
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principais ideias que caracterizam uma perspectiva critica em educagdo e posteriormente as
listas individuais foram analisadas e discutidas, elaborando-se uma lista sintese com as ideias
que eram consenso entre 0s pesquisadores.

2. Coleta de dados junto aos professores; A coleta foi realizada por meio de questionario.
Participaram deste estudo 44 professores, sendo 18 dos anos finais do Ensino Fundamental e
26 do Ensino Médio, de escolas publicas, municipais e estaduais, da capital Sdo Paulo e de
cidades do interior do Estado. Aos participantes foi entregue termo de consentimento livre e
esclarecido e aqueles. Os professores foram identificados com letras e nimeros para Ensino
Fundamental (EF1 a EF18) e Ensino Médio (EM1 a EM26). As questdes solicitavam que 0
respondente se manifestasse sobre o papel da escola, trés objetivos do ensino de Ciéncias ou
Biologia, trés critérios para a selecdo de conteudos, principais caracteristicas da relacédo
professor e aluno, trés caracteristicas principais do bom professor de Ciéncias ou Biologia e a
maior contribuicdo do ensino de Ciéncias ou Biologia para a sociedade.

3. Analise dos dados obtidos: teve como base as ideias centrais relacionadas as pedagogias
criticas identificadas anteriormente pelos pesquisadores. Inicialmente os dados foram
analisados separadamente por dois pesquisadores, que buscaram as ideias das pedagogias
criticas nas respostas dos professores. As analises individuais foram discutidas, mantendo-se
aquelas que indicavam consenso entre os dois pesquisadores.

Resultados

As ideias relacionadas as teorias criticas que obtiveram consenso entre os pesquisadores estao
listadas no quadro a seguir:

Aspectos Ideias consensuais
Papel da | Socializagdo do conhecimento cientifico historicamente acumulado;
escola

Instrumentalizacdo para contribuir para a transformagéo do atual modelo de sociedade de
consumo;

Contribuicdo para o desenvolvimento da consciéncia critica frente a sociedade atual;
Humanizago;

Transmissdo do conhecimento histérico cientifico para entender a sociedade e se posicionar
perante a economia, politica, cultura.

Objetivos Compreensdo da ciéncia como producdo histdrica;
do ensino de o L . x . a
Cincias/ Apropriacdo de principios, conceitos e processos de produgédo de conhecimento nas ciéncias
. - naturais e na biologia como instrumento para compreens&o e intervencdo para a transformacéo da
Biologia . i
realidade;
Alfabetizacdo cientifica;
Fornecer instrumentos para emancipagao do individuo.
Critérios Contetdos que possibilitem o desvelamento dos problemas sociais;
ara selecéo . . . s " .
ge ¢ Contetdos que articulem os conhecimentos cientificos com a prética social;

conteidos Conteldos que se articulem com a pratica social, visando sua alteracéo;

Conteldos classicos (SAVIANI, 2007) da disciplina e/ou cientificos.
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Relacéo Ambos sdo sujeitos ativos do processo educativo (Mutuamente participativa; Esforco coletivo)
glrltj):zssor Relacéo dialdgica, democratica;

Papéis diferenciados (professor é o guia do processo educativo);

Relac&o harmoniosa, com respeito mutuo e liberdade para analises e decisdes conjuntas com

relacdo ao processo educativo;

Relacdo de Mediacéo;

Problematizadora.
Bom Compromissado com o processo de aprendizagem do aluno numa perspectiva critica;
professor Capacidade de andlise e critica de diferentes visées de mundo;

Sabe envolver o aluno na participacdo das aulas;

Estimula a reflexao critica sobre os conteudos;

Transformador do ambiente social escolar e comunidade;

Reflexivo critico ;

Mediador do conhecimento cientifico;

Comprometido com a transformagéo da sociedade capitalista;

Que visa a construcdo de uma consciéncia critica nos alunos

Conhecedor do homem;

Dominio do conhecimento cientifico historicamente acumulado na area ;

Autonomia Emancipatéria (CONTRERAS, 2002);

Promove a elaboracgdo de sinteses rumo ao conhecimento mais elaborado e critico;

Compreende as contradigdes presentes na sociedade.
Maior Desenvolver a consciéncia critica referente ao consumismo, degradacdo ambiental, corpo,
contribuicdo | ambiente, relagdes com o meio, universo, compreendendo-o0s no contexto das contradigdes
do Ensino | sociais estabelecidas pelo capitalismo;
de Ciéncias/ . . . - -
Biologia Permitir ao aluno ter as bases necessarias para questionar e saber se posicionar criticamente

perante as mais diversas situagdes e assim ser agente de transformagéo na sociedade;

Mostrar a ciéncia como construgdo humana (ciéncia nao é perfeita, mas sim mutavel e
influenciada; ciéncia ndo neutra);

Problematizar a propria estrutura da ciéncia (explicar o funcionamento do pensamento
cientifico, superando a visdo utilitarista da ciéncia);

Instrumentalizar para a transformacéo da realidade social;

Possibilitar a compreensdo das dimens6es naturais e sociais de fenémenos objetos dessas
disciplinas (transmissdo de contetidos classicos da area).

Destaca-se que as ideias identificadas apresentam aproximacao clara com conceitos centrais

Quadro 1: Categorias para a Perspectiva Critica em Ensino de Ciéncias

da Pedagogia Historico-Critica (SAVIANI, 2007).

Dos professores de Ciéncias do Ensino Fundamental, 14 sdo do sexo feminino e 04 do sexo
masculino, formados em sua maior parte em instituigdes particulares (10), ndo possuem pos-
graduagdo, embora seis tivessem especializagdo. Atuavam ha mais de 10 anos em Sdo Paulo e

em cidades do interior (Barra Bonita, Ourinhos e Sao Carlos).

Dos 26 professores do Ensino Médio, 18 sd3o do sexo feminino e 08 do masculino. A maior
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parte formada por instituigdes particulares (17), com pos-graduagdo (22) e com atuacdo como
professor ha mais de seis anos, sendo que seis tinham mais de 20 anos de docéncia. Eles
atuavam em cidades como Sao Paulo, Agudos, Areidpolis, Botucatu, Bofete, Jau, Porangaba,
Pratania, Pardinho ¢ Quadra.

Com relagdo a presenca das ideias centrais as pedagogias criticas nas respostas dos
professores, os resultados identificados foram sistematizados na Tabela abaixo.

Aspecto Nivel de ensino Professores No. de
respostas
Papel da escola Fundamental EF1, EF7 e EF14 3
Médio EM6, EM11, EM15, EM17, EM18, EM24 e | 7
EM25
Objetivos do ensino de Fundamental EF1, EF6, EF9 e EF10 4
Ciéncias/Biologia
Médio EM2, EM11 e EM15. 3
Critérios para selecdo de Fundamental 0 0
conteddos
Médio 0 0
Relacdo professor aluno Fundamental EF1, EF5, EF7, EF8, EF10 e EF11 6
Médio EM4, EM12, EM15 e EM18 4
Bom professor de Fundamental EF8, EF10, EF11, EF14 e EF15 5
Ciéncias/Biologia
Médio EM1, EM4, EM5, EM7, EM12, EM13, 15
EM14, EM17, EM18, EM19, EM20, EM21,
EM23, EM25 e EM26
Maior contribuicéo do Fundamental EF5, EF9, EF17 e EF18 4
ensino de
Ciéncias/Biologia para a Médio EM4, EM6, EM11, EM15, EM16, EM17, 10
sociedade EM18, EM20, EM25 e EM26

Tabela 1: Presencga de ideias criticas nas falas de professores de Ciéncias e de Biologia

Os dados permitem verificar que a maior parte dos indicativos relacionados a ideias centrais
das pedagogias criticas foram identificados no discurso de professores do Ensino Médio.
Dentre os professores do Ensino Fundamental, apenas seis (EF1, EF5, EF7, EF9, EF10 e
EF14) possuem ideias que se relacionam com uma perspectiva critica em mais de um dos seis
aspectoss. Ja entre os professores do Ensino Médio, nove (EM4, EM6, EM11, EM15, EM17,
EMI18, EM 20, EM25 e EM26) indicaram ideias proximas as pedagogias criticas em mais de
um doss seis aspectos estabelecidos.

Importante destacar que dentre os professores do Ensino Fundamental apenas dois (EF10 e
EF 11) indicaram ideias criticas em dois aspectos. J& entre os professores do Ensino Médio,
dois professores (EM15 e EMI18) indicaram ideias centrais em quatro aspectos; quatro
professores (EM4, EM11, EM17 e EM 25) indicaram trés ideias centrais e trés professores
indicaram ideias centrais em dois aspectos.
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A presenca de ideias relacionadas a perspectiva critica no discurso sobre o papel da escola foi
identificada como nos exemplos abaixo:

» Formagdo do cidadao critico e reflexivo (EF14)
* Promover conhecimentos que tornem os alunos seres criticos e atuantes (EM17)

» Transmitir uma ideologia, uma ética que conduzem as novas geragoes a um tipo de comportamento menos
individualista, mais critica e ativa. (EM24)

Quanto aos objetivos do ensino de ciéncias, respostas contendo ideias consideradas proximas
a perspectiva critica foram identificadas nas falas de professores do Ensino Fundamental e
Médio. Exemplos dessas respostas sao:

* Proporcionar conhecimentos e instrumentos consistentes para decisdes pessoais; analisar fenémenos
naturais e aspectos tecnologicos do seu cotidiano; emancipagdo criando possibilidade de predi¢cdo ou
construgdo (EF10)

» Construir competéncias para reconhecer, identificar e ter visdo critica do conhecimento cientifico;
Alfabetizar cientificamente; Avaliar a importdncia da Ciéncia/Biologia em sua vida e seu trabalho (EM15)

Com relagdo aos critérios para a selecdo de conteudos, ndo houve nenhuma ideia critica nas
falas dos professores.

Ja nas respostas que diziam respeito a relagdo professor aluno, seis professores do Ensino
Fundamental e quatro do Ensino Médio apresentaram ideias centrais das pedagogias criticas,
como os exemplos abaixo:

* De cooperagdo, respeito e crescimento, por que o professor exerce o papel de mediador no desenvolvimento
do aluno e é através dele que o aluno pode ser motivado a construir seu conhecimento (EF8)

* Relagdo professor e aluno ¢ de media¢do porque o professor é um mediador que orienta a aprendizagem
(EM4)

» Constante conquista, o dialogo entre ambos é essencial para a constru¢do do conhecimento cientifico
(EM15)

Nos dois grupos foram frequentes ideias como harmonia, respeito, liberdade, mutualidade,
prazer e centralidade do aluno nas respostas ao item rela¢do professor aluno.

Com relacdo as caracteristicas de um bom professor de Ciéncias/Biologia, exemplos de
respostas que continham ideias centrais da perspectiva critica sdo:

* Dominio dos conteudos curriculo a serem trabalhados, busca aprimorar seu trabalho constantemente com
base na sistematica, na auto avalia¢do e no estudo e trabalho em equipe (EF10)

» Sabe conteudo, sabe passar o conteudo, tem dominio de sala (EM4)

O “dominio do conhecimento cientifico historicamente acumulado na éarea” foi uma ideia
presente nas respostas de cinco professores do Ensino Fundamental e de 14 professores do
Ensino Médio. No entanto, ndo foram identificadas nas respostas, a presenca de ideias como
“Capacidade de analise e critica de diferentes visdes de mundo”; “Professor transformador do
ambiente social escolar e comunidade”; “Professor reflexivo critico”; ’professor mediador do
conhecimento cientifico”; “professor comprometido com a transformagdo da sociedade
capitalista”; “Conhecedor do homem”; “Autonomia Emancipatéria”; “Promova a elaboracao
de sinteses rumo ao conhecimento mais elaborado e critico” e “compreensdo das contradigdes
presentes na sociedade”. Faz-se necessario questionar indicagdes ao conhecimento do

conteudo desvinculadas de uma compreensao do homem e do mundo em que esta inserido.

Por fim, com relacdo a “maior contribui¢do do ensino de Ciéncias e Biologia para a
sociedade”, exemplos de respostas sao:

» Conhecimento sobre o universo, das rela¢oes entre o homem e natureza e o seu papel como agente de
transformagdo nesse meio (EF17)
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* O desenvolvimento de um olhar critico perante a realidade social e a valoriza¢do da vida, sua diversidade e
diferenga em seus amplos aspectos (EF18)

» Familiarizar com a linguagem cientifica e auxiliar na tomada de decisoes. Reconhecer o ser humano como
agente transformador do ambiente (EM11).

* Que o ser humano (alunos) compreenda a natureza como um todo dindmico, e em sociedade seja um agente
de transformagoes do mundo em que vive, com relacdo aos demais seres vivos e outros componentes do
ambiente (EM135).

» Tornar alunos que compreendam a ciéncia e sejam capazes de utiliza-la para melhorar sua realidade e serem
cidaddos (EM18).

Ideias relacionadas a “permitir ao aluno ter as bases necessarias para questionar ¢ saber se
posicionar criticamente perante as mais diversas situacdes e assim ser agente de
transformagao na sociedade” foram identificadas nas respostas de 12 professores (EF9; EF17,
EM4; EM6; EM11; EM15; EM16; EM17; EM18; EM20; EM25; EM26).

Consideragfes Finais

Em muitas respostas foram identificados termos que poderiam indicar num primeiro momento
relagdo com ideias criticas, como “formacao de cidaddao”, “ atuagdo”, mas de um modo geral,
esses termos estavam relacionados as formas de ajuste ou adaptacdo a sociedade capitalista,
estreitamente vinculados com a manutengdo do atual modelo de sociedade.

Como ja indicado (CAMPOS et al, 2013), a ideia de formacdo do aluno como cidaddo
critico, autbnomo e atuante ¢ amplamente difundida no ensino de Ciéncias, mas, muitas
vezes, de forma descolada da critica a organizacdo da sociedade capitalista.

A perspectiva critica tem como marca central a critica a l6gica do capital e a busca pela sua
superacdo, com a articulacdo dialética entre educacdo e sociedade (SAVIANI, 2007) e se
constitui em um conjunto integrado de pressupostos que se expressam na préatica.

Nessa perspectiva, reconhecemos como necessarias concepcdes de homem e de mundo e
pratica pedagogicas revolucionarias, que possibilitem assumir na teoria e na pratica uma
concepcao transformadora, como afirma Lombardi (2010)

Consideramos, assim, que a presenca de ideias criticas nos discursos dos professores (com
maior frequéncia do Ensino Médio do que do Ensino Fundamental) ndo pode ser
compreendida como indicativo de que estes professores assumem como referencial,
traduzindo em suas a¢des pedagdgicas, a perspectiva critica.

Entendemos que a ado¢do de uma perspectiva critica pelo ensino de Ciéncias requer a
percepcdo da educacdo como mediacdo no interior da préatica social, de modo a contribuir
para que o aluno concreto adquira os contetdos classicos da area, possibilitando-lhe a
compreensdo das dimensdes histdérica, econbmica, ideoldgica, politica e cultural dos
conteudos cientificos historicamente acumulados.

A partir dos dados obtidos, defendemos a necessidade de propostas que possibilitem uma
aproximacdo mais efetiva do ensino de Ciéncias ao referencial critico e creditamos, como
indicam Pedrosa, Leite e Trevisan (2013, p.6), que “possibilidades podem ser gestadas no
sentido de dar uma nova/outra dire¢do a este ensino, com o propdsito de responder ao desafio
que Ihe € colocado enquanto prética social historica determinada.

Destacamos como uma das possibilidades, o desenvolvimento de processos formativos
(inicial e continuada) dos professores de Ciéncias que contribuam para a formacdo do
professor que domine conhecimentos pedagogicos e conhecimentos especificos da area de
Ciéncias Naturais, se comprometa com a socializacdo dos conteudos classicos, reconhecendo
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a si e ao aluno como sujeitos historicos, e compreenda a educacéo escolar como instrumento
para a transformacao social.

O que propomos ao ensino de ciéncias € o derradeiro distanciamento das propostas
educacionais de orientagéo neoliberal que ndo reconhecem o fazer educativo em uma esfera
de compreensdo mais ampla e transformadora da realidade.
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