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Resumo

Neste artigo, apresentamos parte dos resultados de um estudo de doutorado que buscou
mapear ¢ caracterizar na interface do contexto formativo/contexto da iniciacao profissional
supervisionada os fatores condicionantes da formac¢ao da cultura cientifica através da reflexao
sobre a pratica e da producdo e aplicagdo de textos historicos por um grupo de licenciandos
em Fisica da Faculdade de Engenharia da Unesp de Ilha Solteira-SP em escolas de Ensino
Médio. Utilizando técnica de analise de conteudos, os relatos, as falas, as anotacdes ¢ as
impressoes dos licenciando foram organizadas em categorias que, interpretadas sobre o olhar
dos referenciais teéricos da linha Critica, apontam para a necessidade de considerar na
preparagao profissional dos professores de Fisica a imanéncia dos fatores que condicionam
suas praticas como as herancas culturais do ensino de Fisica, as forgas sist€émicas, os
conhecimentos especificos do ensino de Fisica e os fatores socio organizacionais do contexto
escolar.

Palavras chave: cultura cientifica, iniciacdo profissional, herancas culturais,
forcas sistémicas, ensino de fisica, contexto escolar.

Abstract

This article presents some results from a doctoral study that sought to map and characterize in
the formative context interface / context of professional training supervised the conditioning
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factors of the formation of scientific culture through reflection on practice and the production
and application of historical texts by a group of undergraduates in physics at the Faculty of
Engineering of Unesp Ilha Solteira-SP in high schools. Using content analysis technique, the
reports, the speeches, the notes and impressions of licensing were organized into categories
that, read about the look of the theoretical framework of Critical line, point to the need to
consider the professional preparation of teachers of Physics immanence of the factors that
influence their practices as cultural legacies of teaching Physics, systemic forces, the
expertise of the teaching of Physics and partner organizational factors of the school context.

Keywords: scientific culture, professional training, cultural heritage, systemic
forces, physical education, school context.

Introducéao

A ciéncia, como parte da grande teia cultural, tem se mostrado como um dos constructos
humanos mais bem sucedidos, tendo se tornado condi¢cao imprescindivel na condi¢ao humana
moderna. Entretanto, a apropriacdo desse conhecimento ndo tem se configurado como uma
tarefa facil, uma vez que ela se funda numa diversidade de métodos e procedimentos e num
instrumental matematico de dificil acesso que, por vezes, sdo apresentados desvinculados do
contexto de significagdo. No caso especifico do ensino de Fisica, impera um operativismo
mecanico (Carvalho & Pérez, 2006) em que a substitui¢do de dados em féormulas sem um
devido tratamento esclarecedor dos conceitos ¢ suas relagdes com a realidade asfixia a
problematizagdo e o pensamento dialdgico (Freire, 1978). Além disso, a formagdo cientifica
em nossas escolas tem relegado a um plano secundario os elementos que permitam a reflexdo
sobre a natureza da ciéncia e que sdo imprescindiveis para compreender a construcio e
consolidacdo da ciéncia dentro da cultura geral. Sdo eles que permitirdo melhor interpretar
fatos, fendmenos, processos naturais, possibilitar a compreensdo do conjunto de aparatos e
procedimentos tecnologicos, do cotidiano doméstico, social e profissional, resignificando,
desse modo, a ciéncia.

Nesse trabalho, compartilhando com Pimenta & Lima (2011) da ideia do Estagio
Supervisionado como uma atividade teoérico-pratica em que a teoria fornece ao professor
perspectivas de andlises para compreender a si mesmo enquanto profissional e os diversos
contextos nos quais se da a atividade docente para neles intervir e transforma-los, as agdes
executadas objetivaram promover reflexdes, na formacdo inicial dos professores, sobre o
processo de construcao da cultura cientifica na escola levando em consideragdo o panorama
supracitado. Na experiéncia realizada, articulamos conhecimentos referentes as disciplinas
Histoéria da Fisica e Estagio Supervisionado, criando um “espago” em que os conteudos
historicos foram os norteadores de uma proposta de acdo visando melhor compreensdo do
empreendimento cientifico que, associados aos debates sobre as praticas pedagdgicas
executadas nas escolas, perfizeram um campo na formagdo que possibilitou dentro da
perspectiva critica mapear, caracterizar ¢ avaliar as manifestagcdes imanentes dos fatores
condicionantes da promoc¢ao da cultura cientifica no Ensino Médio.

A perspectiva critica

Os processos formativos baseados exclusivamente na racionalidade técnica t€ém se mostrado
insuficientes para a abordagem dos problemas educacionais. A auséncia de critica, de
consideracdo da totalidade dos fatores impactantes na atuagcdo dos professores caracteriza o
que Theodor W. Adorno (1903-1969) chama de processo semiformativo. A esse respeito, este
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filésofo denuncia a “crise da formacdo cultural” (Adorno, 2005, p.2) que se instalou na
sociedade capitalista no inicio do século 20 e se tornou mais forte ainda nos dias atuais.
Segundo ele, a formagdo se converteu em uma “semiformacdo”, uma forma de dominagdo
cultural que suprime a autonomia e a liberdade. A liberdade criadora, o auto-direcionamento e
os momentos de espontaneidade, caracteristicos de um espirito livre, tém sido suprimidos por
um utilitarismo apressado que esta em curso em nossa sociedade. Além disso, a aceitacao
resignada dos elementos culturais impostos ndo permite que entre em marcha o afastamento
para um olhar critico e, como consequéncia desse processo, perde-se autodeterminagao,
capacidade de escolha e de reflexdo, enfim, perde-se autonomia. Esse padrao universalizante
tem sufocado o ideal emancipador e gerado a irresponsabilidade, uma vez que ndo ha
necessidade de se pensar por si, tudo ja foi pensado. Dessa forma, coloca-se nas maos de
outrem o proprio destino ¢ o destino da sociedade da qual se ¢ elemento constituinte. A
uniformidade de pensamento representa a sujeicdo do individuo a reprodu¢do de uma forma
social determinada que, na visdo de Adorno, esta associada a um processo que ele denomina
de semiformagao.

Corroborando com essa concepgdo, em nosso trabalho, consideramos produtivo imergir o
professor em formacao inicial numa perspectiva que permita o afastamento necessario para
um posicionamento critico reflexivo, de “negacdo” diante da realidade dada, do culturalmente
aceito. Essa postura exige a ampliagdo da critica e a conexao do olhar transcendente e imante.

A transcendéncia e a imanéncia na perspectiva critica

Por fundamentar-se na tomada de consciéncia da realidade, a critica adorniana também exige
novos critérios € uma nova postura de interven¢do. H4 uma mudanca do foco que se traduz na
valorizagao dos aspectos internos da propria trama social, que, em geral, sdo desprezados nas
teorias tradicionais. Nesse sentido, Adorno apresenta dois modelos complementares de
negagao, a critica transcendente e a critica imanente, reconhecendo, contudo, a supremacia
dialética da ultima em relagdo a primeira. A critica transcendente adota o ponto de vista
externo ao fenomeno, situando-se numa posicao exterior a trama cultural operando como se o
seu representante fosse de uma natureza intacta e de um superior estagio historico atuando
num “ponto arquimédico do qual a consciéncia consegue por em movimento a totalidade”
(Adorno, 1962 p.11). Ela ¢ determinada e limitada pelos métodos e conceitos e, dessa forma,
nao pode se deter em nuangas subjetivas, particularidades ou singularidades, as quais ndo sao
importantes dentro da logica dos conceitos que direcionam sua andlise. Se por um lado a
critica transcendente esta preocupada com o que se mostra manifesto diante de suas normas
conceituais, o proceder imanente esta interessado em investigar o que se mostra latente dentro
da propria trama da vida social, ou seja, interessa-se em explorar cuidadosamente os variados
planos que formam e transformam a realidade, expressos nas condi¢des e no sentido dos
processos culturais. Adorno atribui o seguinte significado para a critica imanente:

A critica imanente de formagao espiritual significa compreensao, mediante a
analise de sua configuragdo e do seu sentido, da contradi¢do existente entre a
ideia objetiva da formacdo cultural e aquela pretensdo, e consiste em dar
nome aquilo que expressa a consciéncia e inconsciéncia das formagoes
espirituais da constitui¢do e disposi¢do da existéncia (Adorno, 1962 p.12,
traducdo dos autores)

Portanto, o viés imanente busca dentro do préprio fendmeno o afloramento do que precisa ser
compreendido, desvelando os antagonismos existentes entre a coisa em si e as pretensdes de
sua conceituacdo. Na interpretacdo de Safatle (2009) o olhar imanente volta-se para as
tendéncias do movimento da realidade, para as relagdes entre o proprio sujeito e a totalidade,
testando as verdades dadas e as incoeréncias na formag¢do do pensamento, desvelando, assim,
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os lagos que prendem o espirito na busca por sua superagao.

Os condicionantes da pratica docente na construcdo da cultura
cientifica na escola

No contexto do trabalho, identificamos quatro fatores que sintetizam os condicionantes que
impactam na atuagdo dos professores de Fisica, a saber: as forcas sistémicas, os fatores socios
organizacionais do contexto escolar; as herancas culturais do ensino de Fisica e os
conhecimentos especificos do ensino de Fisica.

As forgas sistémicas que tem carater coercitivos, representam as forgas e imposicdes que o
sistema de ensino exerce nas escolas e, ganham importancia nesse trabalho na medida em que
colocam as instituicdes de ensino médio como meras executoras de politicas e procedimentos
pensados e desenhados por agentes fora da escola, dificultando, dessa forma, que a
comunidade escolar exerca a autorreflexdo e emancipagdo, tornando-a refém da tendéncia
politica do momento. Isso tem conduzido o professor a perda do controle e sentido de seu
proprio trabalho. A escola enquanto organizagdo ligada ao sistema de ensino ndo ¢ autobnoma
e guia-se pelas determinagdes, limitacoes e regulacdes que fazem parte das politicas publicas
de educagdo, comumente, pensadas e elaboradas externamente a ela. Subjaz ao contetido
ideoldgico dessas politicas um processo de perda da autonomia que, na visao de Shon (2000),
traduz-se na pratica profissional na menor liberdade de se ensinar aquilo em que se acredita e
na reducdo da inclinacdo para a reflexdo sobre a propria pratica.

Os fatores de ordem socio organizacional foram considerados como condicionantes da acao
do professor por ter forte impacto na constitui¢do da escola como um ambiente intelectual. E
frequente as acdes pedagdgicas sofrerem interveniéncias de elementos como a indisciplina, a
falta de regras claras de conduta para professores e alunos e a forma de organizacdo das
atividades coletivas. Tais fatores, em grande parte, sdo reflexos da forma de gestdo escolar,
forcam a descontinuidade das tarefas planejadas e afetam a acdo profissional. Desse modo, as
escolas tém perdido o carater de centro cultural da comunidade local, pois o debrugar sobre o
conhecimento e os problemas a ele relacionados passam a ser secunddrios diante dos
problemas de natureza sdcio organizacional que afligem nossas instituigdes.

Com relagdo as herangas culturais do ensino de Fisica justificam-se como fator condicionante
da pratica docente por representarem um obstaculo a ser contornado para que outras formas
metodoldgicas e outros aspectos do contetido possam ser abordados. As herancas culturais do
ensino de Fisica, remete-nos aqueles padrdes que geralmente caracterizam o ensino e
aprendizagem da Fisica, os quais traduzem as tradigdes cristalizadas que se expressam na
forma e nos conteudos cuja abordagem ¢ feita nas escolas e reforcada na formagdo
universitaria. Em geral, nessa tradi¢do, ndo existem problemas a serem debatidos, sendo que o
conhecimento ¢ destituido de compromissos com a busca de compreensio do mundo que
rodeia os aprendizes e € condicionado a curriculos e padrdes que sdo transmitidos de geragao
em geracao, cuja sequéncia ¢ compartilhada pelos professores de Fisica. Entretanto, também ¢
necessario reconhecer a legitimidade da tradicdo no processo de constru¢do da pratica
docente.

Finalmente, os conhecimentos especificos do ensino de Fisica, os quais envolvem os
conhecimentos da matéria de ensino e os conhecimentos pedagdgicos, também se
constituiram um aspecto que julgamos importante para a analise desse trabalho, uma vez que
ainda ¢ comum o discurso de que um bom conhecimento da matéria de ensino seja suficiente
na preparagdo do professor. Os conhecimentos pedagdgicos sdo para Shulman (1986) uma
forma particular de conhecimento que deve visar os aspectos mais relevantes ao ensino da
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matéria, de modo a torna-la mais compreensivel para os outros. Segundo o autor, inclui-se
nesse conhecimento o dominio das formas mais usuais de representacao das ideias da Fisica,
o conhecimento das mais poderosas analogias, ilustracdes, exemplos, explicacoes,
demonstragdes, concepgdes alternativas e outros que tém origem na pesquisa € na pratica. A
matéria a ser ensinada, por sua vez, comporta os conhecimentos da Fisica como area do saber,
que apresenta singularidades conceituais, procedimentos especificos, formas de abordar os
fenomenos e de fazer uso das ferramentas matematicas que lhe sdo proprios. Por outro lado,
também deve fazer parte da matéria ensinada elementos que garantam a compressao de sua
natureza, que permitam responder o que ¢ a Fisica, como ela se constituiu, quais sdo as
caracteristicas da comunidade de praticantes dessa ci€ncia, quais valores éticos e politicos que
circundam sua pratica, o papel do pensamento filoséfico nesse empreendimento, dentre
outros. E isso, segundo Shulman(1986) envolve aspectos de Histéria da Ciéncia, Filosofia da
Ciéncia e Sociologia da Ciéncia. De fato, os aspectos que justificam o conhecimento nao
podem ser encarados como meros acessorios dos contetidos, como comumente ocorrem nos
processos de ensino e aprendizagem da Fisica, eles sdo elementos constitutivos da matéria de
ensino. Uma perspectiva formativa comprometida com esses dois aspectos constitui o que
chamamos nesse trabalho de “cultura cientifica escolar”.

Segundo Vogt (2005) e Carvalho (2007) na formacao da perspectiva da cultura cientifica, ndo
¢ suficiente apenas informar e debrugar-se sobre os conteudos especificos focados pela
tradi¢do, ¢ necessario compreender e desenvolver um espirito critico que permita avaliar
como esse conhecimento se constréi € como ele ¢ influenciado e influencia as decisdes
econdmicas, sociais, politicas e éticas, isto ¢, compreender as relagdes existentes entre a
ciéncia e a sociedade como resultado da trajetéria humana.

Diante do quadro tedrico apresentado, sintetizamos a ideia de que uma formacao visando a
cultura cientifica na escola deve buscar integrar os principios fundamentais da fisica com a
dimensdo natureza da ciéncia e suas implicagdes no contexto social.

Metodologia e coleta dos dados

A investigacdo, de natureza qualitativa descritiva, foi desenvolvida com a participacao do
pesquisador nas atividades referentes a disciplina Estagio Supervisionado e Historia da Fisica
enquanto estagiario de docéncia do ensino superior e, a0 mesmo tempo, como pesquisador
interessado em dialogar com 11 licenciandos do curso de Licenciatura da Unesp de Ilha
Solteira, a partir dos problemas enfrentados por eles enquanto professores estagiarios regentes
em escolas de Ensino Médio.

O experimento de pesquisa realizado dentro do “espaco” criado na interface das disciplinas
focou o processo vivenciado pelos licenciandos na construgdo da cultura cientifica na escola,
evidenciando seus elementos constitutivos através de leituras exemplares de textos historicos.
Além das aulas das duas disciplinas, esse processo envolveu 8 encontros extras os quais
foram destinados a elaboragdo de textos com viés histéricos, a elaboracao de estratégias
pedagbgicas para utiliza-los em sala e a para debates dos fatores condicionantes de suas
praticas pedagogicas-cientificas. Portanto, os dados de nosso trabalho sdo provenientes do
conjunto de anotagdes do pesquisador, das transcri¢des das falas dos participantes e dos
relatos das aulas ministradas nas escolas postadas no Yahoo Grupos. Utilizando técnicas de
analise de conteudo (Bardin, 2009 e Moraes, 1999) associada ao filtro dos referencias tedricos
apresentados, buscamos mapear e caracterizar a imanéncia das manifestagdes dos elementos
condicionantes da acdo dos professores nos processos vivenciados na interface HF/ES
direcionados a construgdo da cultura cientifica na escola.
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Andlise e interpretacdo dos dados

No quadro a seguir, apresentamos uma sistematizagdo, em categorias e subcategorias, do
afloramento imanente das relagdes que se estabeleceram entre os sujeitos envolvidos,
delimitados aos licenciandos, e as forcas sistémicas, as herancas culturais, os conhecimentos

especificos e fatores socio organizacionais.

Categoria

Subcategoria

O qué comunica

Manifestacfes
das herancas
culturais na
formagédo e na
iniciagdo a
docéncia

Metodologias
caracteristicas das
disciplinas do curso de

as disciplinas da parte “dura” do curso nao sédo problematizadas.
na formagdo as metodologias ndo séo diversificadas.

licenciatura
o conhecimento na universidade é dogmatico e desprovido de
O‘sentido FIo - sentido.
conhecimento cientifico . . = .
na formacéo 0 processo de ensino e aprendizagem nao apresenta a relagdo dos

conhecimentos com o mundo real.

Os aspectos historicos
nas disciplinas da
graduagéao

Os professores ndo apresentam ou ndo valorizam a evolugéo das
ideias da Fisica.

Apresenta 0s novos topicos sem a explicagdo dos problemas e
ideias que os originaram.

Os professores transmitem conhecimentos histéricos questionaveis
e imprecisos (caricaturas histéricas) muitas vezes relacionados a
caracteristicas pessoais dos cientistas em detrimento da
compreensdao dos raciocinios e ideias envolvidas.

A contraposic¢ao de raciocinios ndo é valorizada pelos professores.

Impactos da tradigdo na
atuacao profissional

Os exemplos metodolégicos da tradi¢&o formativa Inibem e limitam
o professor nas abordagens de aspectos da natureza da ciéncia.
Existe uma contradicdo entre a forma como os licenciandos sdo
formados e as pretensdes de atuacdo nas escolas sustentadas nas
disciplinas pedagdgicas.

Superar a forma tradicional apresentada na formacgdo é dificil e
gera apreensdo no licenciando.

Relagdes dos
licenciandos com
0s
conhecimentos
especificos

O tedrico e o real na
Fisica

Predomina a ideia de que a realidade ilustra e justifica a abstragéo
cientifica.

Em geral a construcdo do conhecimento ocorre da abstracéo para
a realidade.

ha dificuldade em explicar a distingdo entre o modelo interpretativo
e a realidade.

dificuldade em distinguir conceito, definicdo, principio e modelo na
ciéncia.

A historia da Fisicae a
compreenséo da
natureza da ciéncia

Os materiais historicos, em geral, sdo elaborados na perspectiva do
especialista e ndo do ensino.

S8o0 escassos 0s materiais de suporte para uma abordagem
histérica.

E necessario melhores referéncias que orientem o professor na
abordagens de elementos histéricos no EM.

Os textos utilizados, em geral, defendem a importancia da HF no
ensino, mas ndo fornecem subsidios suficientes para a produgdo
do texto e para sua aplicagcdo no EM.

As metodologias do
ensino de Fisica

as listas de exercicios quantitativos sdo os principais instrumentos
utilizados nas aulas de Fisica.

as demonstragdes de equacBes da Fisica sobrepdem o estudo
mais aprofundado das relagGes funcionais entre as grandezas
envolvidas.

apelo ao processo mecanico de repeticAo como uma tentativa de
fazer o aluno acostumar com os procedimentos da Fisica
realizando exercicios similares ao realizado pelo professor, mas
mudando-se os dados.

A percepcdao dos alunos
pelos licenciandos

N&o estdo acostumados com estratégias dialégicas nas aulas de
Fisica de modo que os aspectos historicos e da natureza da ciéncia
sdo encarados mais como curiosidades e conversas do que como
assunto da Fisica.

Em geral ndo sabem gerenciar a autonomia dada pelo professor
para a leitura e desenvolvimento de atividades.

Muitos alunos ndo apreciam leituras de texto e envolvimento nos
debates e se recusam a fazerem leituras em voz alta.

Formagcéo de professores de Ciéncias




X Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias — X ENPEC
Aguas de Lindéia, SP — 24 a 27 de Novembro de 2015

e  Privilegia os topicos classicos da Fisica.
. E pouco aberto para inser¢do de aspectos da natureza da ciéncia.
. O curriculo direciona a agdo do professor dentro da perspectiva

) . O curriculo como tradicional em que os aspectos da HF e da natureza da ciéncia sao

ManifestacOes instrumento sistémico desvalorizados, deixando a entender que a HF tem uma funcéo
_das forgas acessoria.

S'Stsg'ﬁcfjsnas e O professor se sente pressionado para cumprir num intervalo de

tempo os extensos curriculos.
As avaliacdes externas | ¢  N&o cobram elementos interpretativos sobre a natureza da ciéncia.

pedagogicas

de desempenho e os e  Pressionam os professores a limitar-se aos programas tradicionais.
vestibulares como e N3o impde o que o professor deve fazer, mas o tensiona para
instrumento sistémico atingir o desempenho desejado pelo sistema para a escola.
. Para manter a disciplina e o controle da turma o licenciando sente
As atividades a necessidade dos alunos copiarem “silenciosamente” algo do
mecanicas guadro negro.

Os fatores sécio disciplinadoras e O ditado do contetido e de exercicios € uma forma eficiente para

organizacional e manter a atengdo e o controle da turma.

a construcdo de . Ha constantes interrup¢cdes das aulas para avisos ou para
um ambiente realizagcdo de outras atividades que desviam a atengdo dos
intelectual na A interferéncia de estudantes.

escola outras atividades nas e  Existem muitas atividades na escola que interrompem a sequéncia
aulas de Fisica de aulas semanais de Fisica.

. Falta planejamento e eficiéncia na execucdo e difusdo das
atividades nas escolas.

Tabela 1- Sintese das categorias e subcategorias expressas nos dados

Em sintese, a andlise revela que o que ensinar e como ensinar fazem parte de uma heranca
culturalmente construida, resultado de um processo dogmatico ao qual o licenciando foi
submetido durante sua formacdo. O enfrentamento desse obstaculo com a inser¢ao de
aspectos que justifiquem o conhecimento ¢ dificil e gera apreensdo e inseguranga, uma vez
que ndo sdo comuns na formagao.

Constatamos que ha deficiéncias nas relacdes estabelecidas entre os licenciandos e os
conhecimentos especificos da Fisica, tanto no que diz respeito a compreensdo epistemologica
dos conceitos como na conducdao pedagodgica do processo de ensino e aprendizagem. A
imanéncia dos dados aponta para a falta de suporte material, metodologico e para a recursa do
proprio aluno como dificultadores para um trabalho com a dimensdo natureza da ciéncia.

Os dados ainda apontam que os curriculos e as avaliagcdes externas sdo elementos sist€émicos
que atuam para manter o status quo. Sao voltados para a tradigdo dos contetidos e com
abertura restrita para cobranca de elementos interpretativos da ciéncia. Além disso, atuam
como tensionadores na constitui¢ao da metas de desempenho das escolas.

Finalmente, os dados evidenciam que a indisciplina e a falta de planejamento das atividades
sdo fatores de ordem socio organizacional que tem conduzido as escolas a focarem mais nas
atividades mecanicas disciplinadoras de controle em detrimento das intelectuais formadores,
tendo em vista que o processo intelectual € frequentemente interrompido.

Considerag®es finais

Diante do exposto, percebe-se que a formacdo do licenciando dentro de uma perspectiva
problematizadora do conhecimento cientifico e de suas praticas de ensino, promovida na
interface das disciplinas Historia da Fisica e Estdgio Supervisionado, viabilizou o inicio de
um processo emancipatorio de reconhecimento e negacao das forcas condicionantes de suas
acoes no sentido de aprimorar a constru¢do da cultura cientifica na escola. Nesse processo, a
reflexdo e o didlogo coletivo foram os catalizadores para o afloramento dos aspectos
imanentes da trama vivencida e revelaram que uma educacdo cientifica comprometida com as
mudangas tem que ultrapassar o entendimento dos conceitos/formalismo cientifico, sendo

Formagcéo de professores de Ciéncias 7



X Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias — X ENPEC
Aguas de Lindéia, SP — 24 a 27 de Novembro de 2015

necessaria uma analise também pautada na interpretacdo e justificagdo da propria ciéncia e na
consideragdao da complexidade do contexto escolar. O potencial analitico do posicionamento
critico remete-nos, inevitavelmente, a necessidade de uma atuagdo diferenciada na formagao
dos futuros professores, em que o exercicio da criticidade que exige uma participagao ativa e
consciente dos sujeitos envolvidos, possa ser uma ferramenta para avaliar os impactos € os
motivos que dao origem e continuidade as situacdes dadas, de modo que o professor possa se
compreender como agente do processo educacional, alguém capaz de vislumbrar outros
caminhos possiveis do ponto de vista das estratégias curriculares e pedagdgicas e garantir
uma possivel renovagao cultural.
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