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Resumo

O panorama de pesquisas sobre o0 ensino de ciémdiea questdes emergentes no que tange
as praticas escolares nesta area. Muitos estuaiosviélenciado a importancia do seu ensino
desde a mais tenra idade, porém, algumas discusedesnam necessarias acerca das acdes
pedagogicas que tém norteado a formacao dos poodsssiultidisciplinares, a elaboracdo de
material didatico, a constru¢do do curriculo e aleasade ciéncias. Busca-se discutir tais
indagacdes, ressaltando a importancia da educagéttfica na formacéo dos estudantes e na
formacdo docente a partir de uma perspectiva &ritiisando a superacdo de visdes
deformadas e distorcidas acerca da ciéncia quesitiondisseminadas. Acredita-se que uma
formacao basica em ciéncias precisa ser desenaglvido inicio da escolariza¢do, de modo a
fornecer instrumentos que possibilitem aos alurmspteender melhor o mundo que os
cerca, podendo intervir em situacées que envolvanisdes sobre a aplicacdo de novos
conhecimentos cientificos.

Palavras chave: Ensino de Ciéncias, Formacao de Professores, Pedagogia
Critica.

Abstract

The panorama of research on the teaching of sciadamates emerging issues with respect to
school practices in this area. Many studies hawgvalthe importance of their education from
an early age, however, some discussions becomesageabout the pedagogical actions that
have guided the training of teachers, the developrokteaching materials, the construction
of the curriculum and science classes. The artlideusses these questions, highlighting the
importance of science education in students' etucand teacher training from a critical
perspective, aimed at overcoming deformed and rigstosiews about science that have been
disseminated. It is believed that a basic trainmgcience needs to be already developed in
early schooling to provide tools to enable studeatdbetter understand the world around
them, may intervene in situations involving dearsioon the application of new scientific
knowledge.
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Introducéo

Considerando alguns dos impasses na area do emsig@gEncias tanto no ambito escolar
como na formagao dos professores, destaca-sevamela das contribuicbes de Paulo Freire
neste debate, tendo em vista a concepcdo de edupagidlematizadora e dialdgica que
permeia suas obras (DELIZOICOV, 2008). Neste ttahahis contribuicdes serdo retratadas
a partir da obra "Pedagogia do Oprimido" produadameados de 1970 e que traz a tona a
denuncia da opressdo do povo brasileiro, discutindoneras questbes que envolvem a
educacdo, em suas mais variadas nuances. Porstdoensaio tedrico pretende discutir
alguns aspectos acerca da importancia da educaediifica na formacdo de docentes e
estudantes a partir de uma perspectiva criticalaionentada na referida obra de Paulo Freire.
Tal contribuicdo pode ser destacada, pois fornglssigdios tedricos e praticos para sustentar a
ideia de que uma formacdo béasica em ciéncias presgis desenvolvida ja no inicio da
escolarizagdo, pautada em uma abordagem critiegpmplematize os assuntos e contetdos
que envolvem ciéncias na vida das pessoas e diee@ara a superacdo da situacdo de
opressao e dominacgao. Pode auxiliar, ainda, ndrogés de propostas de formacgéo docente,
em especial de professores multidisciplinares [guwam na etapa inicial da escolarizacao
basica] que contribuam para o desenvolvimento gsiminal pautado em uma reflexao critica,
podendo direcionar e planejar acdes educativagspegam mais condizentes com um ensino
de ciéncias que favoreca a compreensdo e o de®mardas questdes que envolvem os
conhecimentos cientificos.

Discussao Teodrica

Freire (2012) inicia sua obra tratando do proble@&aumanizacdo, ou seja, a necessidade de
recuperar a humanidade que fora "roubada", tendeigmque a organizacédo da sociedade, a
partir do modelo econdmico capitalista, trouxe ieé@ms modificacbes para a vida das
pessoas, gerando diferentes classes e divisbaespddo com o dominio do capital cultural e
econdbmico de cada individuo. Assim, como resultado organizacdo social atual de
dominacdo e luta de classes, Freire (2012) buscmutd o processo de desumanizagéo
causado pelos opressores. A partir do reconhecintigsta situacdo de opressédo da maioria
dos individuos, encontra-se "[...] a grande tafefaanista e histérica dos oprimidos -
libertar-se a si e aos opressores” (FREIRE, 201&4p Portanto, a proposta central da
Pedagogia do Oprimido, também reconhecida pord-oeimo Pedagogia do Homem, frisa a
luta incessante pela recuperacédo da humanidadgejaurata-se de uma "pedagogia que faca
da opressdo e de suas causas objeto de reflexdopdasdos e de que resultard o seu
engajamento necessario na luta por sua libertagéioque esta pedagogia se fara e refara"
(FREIRE, 2012, p. 35).

Os principios desta pedagogia podem ser transpaerfzata analises que envolvem o dominio
do conhecimento cientifico hoje, além da concem@matureza da ciéncia que tem sido
veiculada tanto pela midia (dentre outros meioscdmunicacdo) como pelas praticas
educativas no ambito da escolas. Ainda que os ypestos de Freire tenham sido "[...]
propostos inicialmente para a Educacdo de Adufiastados pela “investigacao tematica”,
[...] véarias iniciativas de transposicdo didatiGagpa educacdo formal e para o ensino de
ciéncias foram colocadas em pratica com exceleagedtados, como pode ser observado em
Menezez (1996)" (VIECHENESKI; LORENZETTI; CARLETTQQ12, p. 864 ).

Conforme assevera Freire (2012), a educacao preéesampenhar um papel importante para
elevar o nivel de consciéncia dos estudantes suae condigbes de vida, subsidiando-os
para que possam atuar com a perspectiva de trarésfas (DELIZOICOV, 2008). Na esfera

do ensino e aprendizagem de ciéncias, estudostioado que, ainda que se tenha avancgado
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em pesquisas que recomendem a necessidade dedesvaesta area, pontuando novas
perspectivas educacionais, as praticas tradicioq@aneiam este ensino, tendo o
conhecimento cientifico como descontextualizado tohsamente (B1ZZO, 2009;
CACHAPUZ, 2005). Os conhecimentos cientificos s@miitas vezes, apresentados aos
estudantes como  permanentemente verdadeiros, viemité& superiores aos outros
conhecimentos, prevalecendo um carater dogmatidém Adisso, muitas vezes, esses
conhecimentos sdo colocados de forma isolada enéaigda, sem relagdo com o percurso
histérico e com a vida das pessoas.

Deste modo, considerando alguns dos episodiossatyse envolvem praticas sociais e
educativas que divulgam e ensinam sobre a ciépote-se dizer que a maioria das pessoas
encontra-se em uma situacdo de opressado, poisasneezes, o conhecimento cientifico é
disponibilizado em "doses homeopéaticas", enviesadm discussdo ou posicionamento
critico. Com isso, as questdes debatidas no peesexto trazem a tona a necessidade de que
os individuos possam avancar na compreensdo &dntgo sobre o mundo que os cerca,
atuando de forma ativa e representativa em inumesé&ncias sociais. O engajamento dos
individuos na tomada de decisdo sobre os refeadsantos constitui um fator positivo na
construcdo de uma sociedade mais democraticantiorse emergente que a participacao dos
cidadaos nessas situacdes seja cada vez maisigatenthda a populacdo. Assim, "nédo se
admite mais que o ensino de ciéncias deva lim@aa-Bansmitir aos alunos noticias sobre 0s
produtos da Ciéncia. A Ciéncia é muito mais urpastura, uma formade planejar e
coordenar pensamento e acadiante do desconhecido” (B1ZZO, 2009, p. 15, grifio
autor).

As questdes enfatizadas no paragrafo anterior podiEmionar-se com a discussao proposta
por Freire (2012), em que, na organizacdo socidtifaeconémica vigente, 0os opressores

tendem a manipular acdes e situacfes favoraveisraitancdo do poder (neste caso, da
ciéncia), ou seja, pouco se discute ou se questhmime as questdes histéricas que

desencadearam as relacfes (desiguais) entre esdimB em uma determinada sociedade,

assim como sobre o dominio do conhecimento. Nesteitp, a educagdo bancéria entra em
cena, pois trata-se de uma proposta educativalqegaaauxiliar na manutencao da situacao

de opressdo das massas populares. Nesta concépeidie,(2012) assinala que as relagbes
entre educador e educando sédo fundamentalmeni@doeas, pois 0 processo de ensino se
restringe a uma "narracédo de conteudos" (FREIRE2,20. 63). Assim, nesta perspectiva, a

tarefa do educador se resume a "[...] 'encherdosamdos dos conteudos de sua narracao.
Conteudos que séo retalhos da realidade, descdoedta totalidade em que se engendram
[...]" (FREIRE, 2012, p. 63).

Freire (2012) indica que esta narracdo contribua gpie os estudantes se voltem para a
memorizacdo mecanica do contetdo narrado pelogsmfefazendo com que a educacao se
caracterize como o ato de depositar. Conforme a@ssim referido autor, nesta concepcao
bancéaria de educacdo ndo ha criatividade, muitcmeaber e transformacdo, uma vez que
esta visdo esta pautada na "cultura do siléncied &pratica da dominacdo”. Com isso, a
concepcao bancaria envolve adaptacao e ajustamemnttem vigente, na medida em que visa
a transformacédo da "[...] mentalidade dos oprimidogdo da situacdo que os oprime"
(FREIRE, 2012, p. 66). De tal modo, Freire (20I#)oa ao longo de toda a sua obra a viséo
de educacdo como pratica de dominacdo, que tem obmtvo manter a ingenuidade dos
educandos, favorecendo a acomodacdo ao mundo dssépr pois reveste-se de um forte
carater alienador.

Portanto, praticas educativas ancoradas nesta pgAwebancéria podem favorecer a
construcdo de uma visao de ciéncia como uma irggtdusolada no tempo, determinada por
"superiores”, sendo uma entidade acessivel pa@opquivilegiados. Resulta, ainda, em falta
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de compreensédo e entendimento dos alunos sobeaiaspossibilidades da ciéncia na vida
das pessoas e como o dominio deste conhecimen® mpadipular o pensamento dos
individuos. A educacao libertadora e problematizadmoposta por Freire (2012) vai de
encontro com tal concepg¢ao, na medida em que glistins homens como seres dotados de
consciéncia e esta consciéncia como intencionadan@aado, propondo a superacdo da
contradicdo educador-educando a partir da relaigliagita. Esta relagdo entre o professor e
o aluno visa estabelecer uma forma auténtica dsapenatuar, pensando em si e no mundo
ao mesmo tempo, sem dicotomizar o pensamento da lagéconsonancia com esta viséo, o
papel do professor centra-se em identificar-se osmstudantes e orienta-los na busca pela
humanizagédo de ambos, com isso, cabe ao docenterspanheiro dos alunos e acreditar no
poder criador dos homens, ja que "[...] o pensaedicador somente ganha autenticidade na
autenticidade do pensar dos educandos, mediatizadbss pela realidade [...] (FREIRE,
2012, p. 70).

A visao de educagéo preconizada por Freire (2008g @uxiliar no ambito do ensino de
ciéncias tendo em vista o propésito de desvendaitoaque esta ihvisivel aos olhos da
maioria das pessoasou seja, libertar da situacdo de opressao, iquéalo conhecimento
sobre a ciéncia e dificulta a compreensdo dos rdetantes sociais, culturais, politicos e
econbmicos que incidem sobre esta area. Essa geondae reveste de um carater
problematizador e reflexivo que visa a libertacauteeessita de uma postura que implique o
desvelamento da realidade. Além disso, tal perseenvolve, ainda, a negacdo do homem
abstrato, assim como a "[...] negacdo do mundo coma realidade ausente dos homens"
(FREIRE, 2012, p. 78). Nesta concepcao, os esteslatgsenvolvem o poder de captar e
compreender 0 mundo que 0s cerca, como uma realigladtransformacédo e nao estatica.
Quando se trata do ensino de ciéncias, essa queptinordial, tendo em vista que a ciéncia
também nao € imutavel.

Vale frisar que a referida abordagem tem como paletgpartida o carater histérico e a
historicidade dos homens, pois "[...] 0s reconhsm®0 seres questdo sendocomo seres
inacabados, inconclus@n e comuma realidade que, sendo histérica também é igudbn
inacabada" (FREIRE, 2012, p. 80, grifos do auioeste modo, o fato de olhar para tras nao
se trata de "[...] uma forma nostalgica de quecttay, mas um modo de melhor conhecer o
que esta sendo, para melhor construir o futuroE(RE, 2012, p. 81).

Neste sentido, faz-se mister um breve comentamocacda importancia que a Historia da
Ciéncia vem adquirindo no processo educacionaldéenentes etapas da educacéao escolar
(DELIZOICOV; SLONGO, 2011; BATISTA; ARAMAN, 2009)Essa abordagem almeja
contribuir com a superacdo de uma visdo positivdstaiéncia, com o rompimento de um
ensino tradicional que € comumente desenvolvidoesaslas, e, por conseguinte, com a
quebra de uma visdo de ciéncia baseada na aplidacBismulas, leis prontas e inalteraveis
(KRASILCHIK, 2000), propondo apresentar a ciénc@mo um processo socialmente
construido.

Retornando a perspectiva de pratica problematizadesta propde aos homens sua prépria
situagdo como problema, se aprofundando na tomad®ambkciéncia acerca da condicdo em
gue se encontram. Esse movimento de busca s6riddcs@a medida em que se direciona
para oser mais ou seja, a humanizacao dos homens. Essa bussa néaliza no isolamento,
mas em comunh&o, tendo em vista, ainda, que "ddi¢#® auténtica, que € a humanizacao
em processo, ndo é umaisaque se deposita nos homens. Nao € uma palavrasaauoa,
mitificante. E praxis, que implica a acdo e a nfte dos homens sobre o mundo para
transforma-lo" (FREIRE, 2012, p. 73-74, grifo ddaai
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Para tanto, Freire (2012) aponta o dialogo conrarfieenta essencial neste processo, pois é a
partir dele que se inicia a busca do conteddo progtico, ou seja, a investigacdo dos temas
geradores de um determinado grupo. Para favoreterd&logo, € preciso se aproximar das
massas populares para "[...] conhecer, ndo séetivabade em que estdo, mas a consciéncia
que tenham desta objetividade; os varios niveipeldeepcado de si mesmos e do muedo
gque ecomque estao" (FREIRE, p. 93, 2012, grifos do auia).aproximacéo implica, ainda,
no respeito a visdo de mundo das pessoas. Assoonteudo programatico é organizado a
partir da investigacdo desta situacao concretggpoceonando reflexdes sobre as aspiragbes
dos individuos. Essa situacéo existencial presem@encreta é colocada como um problema
gue poderd representar um desafio, de tal mod@xjge um posicionamento tanto no nivel
intelectual como no ambito da acdo. Esse processpdrte de uma reflexdo critica sobre as
relacdes entre os homens e mundo, e entre os @gsdminens.

A educacao dialogica, que visa problematizar, diiseuindagar, faz parte de um processo
gue reconhece o ser humano como um individuo erstaxe aprendizagem, ou seja,
inconcluso e em permanente busca pelo conhecimdémtre (2012) ressalta que a
consciéncia desta inconclusdo é essencial ao pmeskicativo, além disso, essa é também
uma caracteristica importante a ser ressaltad sobiéncia: o seu carater imutavel, incerto,
sujeito a erros e em constante renovacdo. Voltanddentificacdo dos temas geradores,
convém salientar que tal percurso de identificagéorre por meio de uma metodologia
conscientizadora e se encontra nos temas geraeloregeragdo. Essa metodologia traz em si
a preocupacao com a problematizacdo dos temas €agribuir para insercdo dos homens

em uma maneira critica de pensar sobre o mundolERER012).

Portanto, a investigacdo do tema gerador centeseaveriguar o pensar do homem em
relacdo a realidade, assim, na metodologia, amliesisam ser sujeitos da mesma:

investigadores e homens do povo. De fato, confafinma Freire (2012), esses temas estéo
nos homens, em suas relagdes com o mundo, sendw gpreurso de investigacao temética
acontecera a partir de um esforco de consciéncieedl#ade e autoconsciéncia e pode
constituir como ponto de partida da acdo educ@fREIRE, 2012).

Como pode-se constatar, a dialogicidade é destgmad&reire (2012) como caracteristica

essencial do percurso educativo, principalmente ndpia pretende-se conhecer as

caracteristicas dos estudantes com os quais lrdlher. A identificacdo dos temas geradores
de uma determinada comunidade pode ser favoraasidguse pensa em ensino de ciéncias,
pois permite a identificacdo de problemas e quedtiEais, pertinentes aquelas pessoas. O
levantamento de temas de interesse pode suscilaxdes interessantes sobre a situagao
(social, politica, econémica, ambiental) em queewivtais individuos, porém, € importante

que a visado de totalidade também permeie essaotiajeNo que se refere a identificacdo

destes temas geradores, vale frisar que tal pro@essstitui apenas uma etapa do percurso
educativo indicado por Freire (2012), pois, comalg&er visto, essa investigacdo ira

subsidiar a definicdo dos conteudos cientificodinertes ao contexto e a faixa etaria em

questao, prosseguindo com a problematizacao, éeflexacéo.

O artigo apresentado Viecheneski, Lorenzetti e eftarl (2012), tendo como base as
orientacles teoricas de Freire, assim como a boigéo de alguns estudiosos que tratam
desta tematica (DELIZOICQOV, 2003, 2008), pontudaasamdicacfes que podem auxiliar na
construcdo de uma proposta de trabalho que propioidizacdo dessas premissas na pratica
escolar, tendo como foco a alfabetizagdo cientifloa alunos no ambito da educacédo
fundamental. Quando se pensa no ensino de ciéaaiasproblematica levantada no inicio
deste texto sobre as dificuldades dos alunos rendizagem destes conteudos e na relagédo
destes conceitos com as suas vidas, essa aprowinmaiéada por Freire (2012), a partir da
identificacdo dos temas que emergem em uma dei@dailocalidade e as relacdes de tal
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contexto com a realidade mais ampla, pode propicraconjunto de conhecimentos para que
os individuos fagam uma leitura do mundo onde vieenompreendam as necessidades de
transforma-lo. Assim, nesta visdo de educacaoppdgsito esta em modificar a realidade a
partir do processo de humanizagéo que envolve epaado, tomada de consciéncia e acao
transformadora.

Considerando a complexidade das questdes aquiidkebat a necessidade de transporta-las
para o universo das escolas, serdo destacadasaalglam implicacdes da teoria de Paulo
Freire para a formacdo dos professores na are&édeias. Varios trabalhos tém discutido
principios e praticas de formacéo docente nestppetiva tedrica (GONZAGA; OLIVEIRA,
2012), em especifico, para os professores que atuasn anos iniciais da educacgdo
fundamental, tendo em vista a necessidade de galabom a construcédo de um "[...] perfil
docente critico, no qual o professor ndo se redndoamero executor de predeterminacdes
pedagogicas, mas se assume como sujeito da sieapaagual deve imbricar-se de reflexao e
critica" (SOUZA; CHAPANI, 2013, p. 131).

No ambito da formacédo docente na area de ciénmawém salientar a necessidade de que
esses profissionais tenham em sua formacgéo irbeisgs tedricas consistentes (em campos
gerais e especificos da educacédo, assim como emaocelaos conteldos e conceitos
cientificos) e momentos que instaurem reflexdesfupdas acerca da educacdo e da
sociedade. Tais caracteristicas também precisameperas acées de formacdo continuada
voltadas ao professor, pois a proposta educatigkgica, libertadora e problematizadora
indicada por Freire (2012) implica um profissiodal educacdo engajado com as tematicas
sociais de sua época e de tempos anteriores, mjuee deminio do contetdo especifico e saiba
relaciona-lo interdisciplinarmente, que possua pogtura reflexiva que ultrapasse o abstrato
€ uma atuacao representativa que supere o mersnativTais indicagcdes confirmam que a
aprendizagem docente ocorre ao longo da vida eeguequalquer fase da carreira 0s
professores precisam aprender (MARCELO GARCIA, 199INCREDI, 2009).

Nesta trajetéria, o educador tem um importante [papsim como foi exposto anteriormente,
ao tratar-se das relacdes entre o professor eno,ahias, para que exerca sua funcao nesta
perspectiva educacional, precisa desenvolver ummaaf@uténtica de pensar ao longo de seu
percurso formativo. Esse pensar auténtico € rekultdo reconhecimento do carater
inconcluso do ser humano, como individuo em cotstarocesso de aprender e se constitui a
partir do movimento da praxis e da dialética (FREIR012). Nesta mesma dire¢cdo, com
base em alguns dos elementos que envolvem a pileditadora e a ideia de objetividade e
subjetividade, Freire (2012) pontua que o procekssuperacdo da situacdo de opressao
abarca uma acdao libertadora que se da objetivareemdie no plano ideario, ou seja, envolve
uma atitude radical que visa "[...] a transformadacsituacdo concreta que gera a opressao”
(FREIRE, 2012, p. 41). Cabe ao docente refletifymmda e sistematicamente e reconhecer-se
como parte deste universo.

Quando se trata de mencionar a reflexdo no tralwiibente, muitos autores (SCHON, 1995;
TANCREDI, 2009) defendem a importancia de tal pdooento, tanto no momento da
formacao inicial como continuada, assim como ngn@datuacdo docente. As contribuicdes
de Freire (2012) também trazem implicacdes quertratobre a relevancia do processo
reflexivo, de modo que essa reflexdo esta intrensente relacionada com a agcdo, em um
movimento dialético. Assim, o processordéiexdo e acao ndo se faz no isolamento, precisa
transcender ao espaco da sala de aula e dasigiggude formacédo, estar fundamentado
teoricamente e ser compartilhado com elementosrndea escola e as Universidades
(PIMENTA; GHEDIN, 2012; CONTRERAS, 2002).
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Neste sentido, ao tratar do processo educacioralvipa superacdo da contradicdo entre
opressores e oprimidos, Freire (2012) ressaltaagpegixis é essencial neste percurso, pois
trata-se da reflexdo e acdo dos homens sobre o anwishndo a transformacdo. O
pensamento dialético também faz parte deste prmcesss esse pensar envolve acdo e
mundo, mundo e acado, sendo que acao e reflexdmiathamente relacionadas, pois "[...] a
acao so € humana quando, mais que um puro fagegfézer, isto €, quando também néo se
dicotomiza da reflexdo” (FREIRE, 2012, p. 45). @scpssos formativos dos docentes, tanto
no ambito inicial como no contexto de trabalhocm@m pautar-se nesta direcdo, tendo acao
e reflexdo intrinsecamente relacionadas, aindacgda etapa tenha suas especificidades.

Em relacdo a postura do professor no ato de ensirgire (2012) assinala a necessidade de
que tanto o docente como o aluno sejam postos terc8es de igualdade no momento da
aprendizagem. Quando se trata do ensino de ciénosagstudantes podem apresentar
concepcbes espontaneas acerca do mundo e dos fe®nee, muitas vezes, nao
correspondem ao conhecimento cientifico validosaExoncep¢des podem estar relacionadas
com os temas geradores e auxiliar o educador naigif dos conteudos pertinentes e
significativos para determinado grupo. O conteldmg@mmatico nesta visdo de educacéo se
organiza e se forma a partir da visdo de mundesiglantes e esta em constante processo de
renovacdo e ampliacdo. Por conseguinte, "[...] pebao educador problematizador é
proporcionar, com os educandos, as condicfes ermmeydé a superacdo do conhecimento no
nivel dadoxapelo verdadeiro conhecimento, o que se da no divkigos.(FREIRE, 2012,

p. 77, grifos do autor).

Ainda que possuam conhecimentos de natureza die(professor e aluno), essa troca nao
pode ser vista tendo um conhecimento como suparioutro. Conforme indica Freire (2012,
p. 70), "[...] o pensar do educador somente gantenticidade na autenticidade do pensar dos
educandos, mediatizados ambos pela realidade. [Nd%te sentido, os apontamentos do
referido autor (2012) podem subsidiar propostagod@macao docente (tanto inicial como
continuada) que auxiliem esses profissionais natoagéio de praticas pedagogicas voltadas a
conscientizagcdo e libertagcdo dos educandos, algashasima imagem de ciéncia como
construcdo humana, que possua relacdo com a sdaedaoas, resultante de fatores sociais,
politicos, econdbmicos e culturais.

Consideracoes Finais

Salientou-se, com base nos pressupostos teoriderente (2012), a importancia da educacéo
cientifica na formacao dos alunos a partir de usragectiva critica, visando a superagéo de
visdes deformadas e distorcidas acerca da ciéneaém sido disseminadas em espacos e
veiculos de comunicagdo diversos. Essa abordageiméta precisa permear 0S processos
formativos dos docentes, tanto no contexto inict@aho no ambiente de trabalho, na medida
em que contribui com o desenvolvimento de novasdgdes sobre as relagbes entre aluno-
professor e entre esses atores e 0 conhecimermm @ikso, tal perspectiva pode promover a
construcdo de um pensar auténtico do educadorefrast questdes sociais, politicas e
econbmicas que envolvem a educacdo. Pode-se corgieéi a educacdo dialogica,
problematizadora e libertadora defendida por Frédfe2) oferece inUmeras contribuicdes
para se pensar sobre essas questdes, na medidzeemegucacao cientifica proposta com
base nesta perspectiva pode favorecer o desenwltonde instrumentos que possibilitem
aos estudantes uma compreensdo mais fundamentadaumido que os cerca, podendo
intervir e participar ativamente, visando a transfacdo e a libertacdo da situacéo de
opressao. Portanto, o desenvolvimento de procesdoesativos relativos a formacdo em
ciéncias precisa ser repensado e problematizadogsguisadores, educadores e profissionais
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da area de forma conjunta, visando possibilitar sgi€oncretizem iniciativas direcionadas
para a superacdo dos desafios que dificultam &aféb dessas perspectivas criticas na
pratica concreta das escolas e também ao longopreessos formativos dos docentes
responsaveis pelo ensino de ciéncias.
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