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Resumo

Este trabalho aborda o atendimento educacional especializado no contexto do ensino de Fisica
para estudantes com deficiéncia visual. Tendo como objetivo discutir algumas das possiveis
limita¢des e viabilidades no que se refere as contribui¢des dos professores de Fisica e da sala
de recursos multifuncionais ao processo de inclusao dos referidos estudantes nas aulas de
Fisica, pautou-se na anélise das legislacdes brasileira e do estado de Sdo Paulo que tratam do
atendimento educacional especializado e da formac@o dos supracitados docentes. Tal andlise
sugere, tanto no ambito nacional quanto no estadual, que os objetivos do atendimento
educacional especializado nao se vinculam ao ensino dos contetdos escolares, tais como os de
Fisica. Evidenciou-se também a necessidade de um delineamento mais especifico em relacao
ao cardter de complementaridade de tal atendimento bem como de uma articulagdo entre os
docentes de Fisica e da sala de recursos multifuncionais.

Palavras chave: ensino de fisica, atendimento educacional especializado,
deficiéncia visual, inclusao.

Abstract

This work addresses the specialized educational service in the context of Physics teaching for
to students with visual impairment. Aiming to discuss some of the possible limitations and
viabilities with regard to contributions of the Physics teacher and specialist teacher of
multifunctional resource room to the inclusion process of those students in physics classes,
guided on the analysis of the Brazilian legislation and the state of Sao Paulo legislation which
dealing with specialized educational service and training of the aforementioned teachers. This
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analysis suggests, both nationally and in the state, that the objectives of specialized
educational service are not linked to the teaching of school subjects such as Physics. It
evidenced also the need for a more specific delineation with regard to the complementary
nature of this specialized educational service as well as a articulation between the teachers of
Physics and the multifunction room.

Key words: physics teaching, specialized educational service, visual impairment,
inclusion.

Introducao

A presencga de alunos com necessidades educacionais especiais (NEE), ou seja, aqueles alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao
(BRASIL, 2008), em escolas regulares brasileiras tem aumentado a cada ano.

O Resumo Técnico do Censo Escolar da Educagdo Bésica de 2013 (BRASIL, 2014), aponta
que, entre os anos de 2007 e 2013, o ndmero de alunos com NEE incluidos nas classes
comuns do ensino regular, na Educacdo Profissional e na Educacdo de Jovens e Adultos
passou de 306.136 para 648.921, o que corresponde a um aumento de aproximadamente
112% das matriculas. Por outro lado, nas escolas especiais houve um decréscimo de
aproximadamente 44,2%, passando de 348.470 para 194.421 matriculas. Tal aumento
significativo de matriculas de alunos com NEE nas escolas regulares pode ser tomado como
um reflexo das politicas publicas que visam a inclus@o em todas as etapas escolares.

A Lei n°.12.796, de 4 de abril de 2013, que altera a Lei n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996
(BRASIL, 1996), que estabelece as diretrizes da educagdo nacional e dispde sobre a formagao
de profissionais da educacdo e da outras providéncias, garante que a educacao é um direito de
todos os individuos e que a educacdo especial € uma modalidade de ensino oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, cabendo ao sistema
assegurar curriculos, métodos, técnicas e recursos educativos para atender as necessidades de
tais alunos (BRASIL, 2013a).

Esta mesma lei, bem como a emenda constitucional n°. 59, de 11 de novembro de 2009, que
serd implementada até 2016 (BRASIL, 2009a), garante ainda a obrigatoriedade e gratuidade
da educagdo basica dos 4 aos 17 anos de idade, de modo que o ensino médio passa a ser uma
etapa de ensino obrigatdria. Cabe observar que, concomitantemente as politicas de inclusdo, a
obrigatoriedade da educacdo bdésica até os 17 anos sugere que ocorrerd, nos proximos anos,
um aumento do nimero de alunos com NEE matriculados no ensino médio, etapa da
educacgdo bésica na qual a Fisica é oferecida como uma disciplina especifica.

A fim de possibilitar a efetivacdo da inclusdo escolar dos educandos com NEE, passa a ser
ofertado a este alunado o atendimento educacional especializado (AEE), que, de acordo com a
Politica Nacional de Educagdao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL,
2008), tem a funcdo de identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagdo dos alunos, considerando
as suas necessidades especificas.

Frente ao exposto e delimitando a discussdo aqui apresentada ao AEE no contexto do ensino
de Fisica para alunos com deficiéncia visual (cegos ou com baixa visdo), este trabalho teve
como objetivo tragar, a luz das legislacdes brasileira e do estado de Sao Paulo, algumas das
possiveis limitagdes e viabilidades com relac@o as contribuicdes dos professores de Fisica e
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da sala de recursos multifuncionais (SRM) ao processo de inclusdo dos referidos alunos nas
aulas de Fisica. Para tanto, pautou-se na andlise das legislacdes brasileira e do estado de Sao
Paulo que tratam do AEE, da formagao dos docentes de Fisica e do professor especializado da
SRM.

O Atendimento educacional especializado (AEE) no ambito nacional
e do estado de Sao Paulo

Presente em todas as etapas e modalidades da educacdo bdsica, o AEE € organizado com
vistas a apoiar o desenvolvimento dos alunos com NEE e constitui-se em oferta obrigatdria
dos sistemas de ensino (BRASIL, 2008; 2009b). Em ambito nacional é desenvolvido
prioritariamente nas salas de recursos multifuncionais (SRMs) (BRASIL, 2009b), que “[...]
sao ambientes dotados de equipamentos, mobilidrios e materiais didaticos e pedagdgicos para
a oferta do atendimento educacional especializado” (BRASIL, 2011, p. 2). Tais ambientes
podem estar alocados na escola onde o aluno estd matriculado na sala comum ou em outra
escola regular, e sdo categorizados de acordo com os materiais € equipamentos que OS
constituem, existindo as SRMs de Tipo I e Tipo II. Cada tipo de SRM dispde de materiais
diferenciados, sendo que a de Tipo II se destina, também, ao atendimento de alunos com
deficiéncia visual, enquanto a de Tipo I pode atender os demais alunos com NEE (BRASIL,
2010).

O AEE realizado na SRM deve estar articulado com a proposta pedagégica do ensino comum
e ser realizado no contra turno do periodo que o estudante com NEE freqiienta a classe
comum (BRASIL, 2009b).

Tal atendimento ndo substitui a escolarizacdo oferecida na sala de aula comum. De acordo
com o Artigo 2°., § 1°. do Decreto n°. 7.611, de 17 de novembro de 2011, o AEE deve ser
fornecido de forma:

I - complementar a formagdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e
na frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

IT - suplementar & formacdo de estudantes com altas habilidades ou
superdotacdo (BRASIL, 2011, p.1-2).

Assim, para o caso de alunos com deficiéncia visual, por exemplo, o AEE deve ser
complementar a sua escolariza¢do, de modo que o aluno freqiiente a sala comum e a SRM.

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva, o professor responsavel pelo AEE devera ter conhecimentos especificos da drea e
gerais para o exercicio da docéncia. Este profissional deve ter conhecimento do ensino da
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), da Lingua Portuguesa na modalidade escrita como
segunda lingua, do sistema braille, do soroban, da orientagdo e mobilidade, da comunicacao
alternativa, do desenvolvimento dos processos mentais superiores, dos programas de
enriquecimento curricular, da adequacao e producao de materiais didaticos e pedagdgicos, da
utilizagdo de recursos Opticos e ndo Opticos, da tecnologia assistiva e outros. Além disso, deve
possuir também conhecimentos de gestdo de sistema educacional inclusivo (BRASIL, 2008).

Em consonancia com as politicas nacionais, no estado de Sao Paulo é assegurado aos alunos
com NEE o Atendimento Pedagdgico Especializado (APE), que pode ser feito na SRM, em
Classe Regida por Professor Especializado (CRPE) (em cardter de excepcionalidade, para
alunos que apresentem deficiéncia intelectual, com necessidade de apoio
permanente/pervasivo, ou deficiéncias multiplas e transtornos globais do desenvolvimento),
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ou em forma de itinerancia (quando ndo existe espago fisico adequado para a instalacdo de
SRM na unidade escolar e/ou na comprovada inexisténcia de SRM em escola proxima) (SAO
PAULO, 2014).

O atendimento na SRM, CRPE ou em itinerancia, que deve ser feito de modo que as turmas
de alunos sejam constituidas por estudantes de uma tnica drea de necessidade educacional
especial, € realizado por um professor especializado, que deve ter formacdo na &drea da
necessidade educacional especial (SAO PAULO, 2014). Tal professor é responsavel, entre
outras coisas, por: atender o aluno com NEE; participar da proposta pedagdgica da escola;
elaborar e desenvolver o Plano de Atendimento Individualizado e; oferecer apoio técnico-
pedagégico ao professor da sala regular, indicando os recursos pedagégicos e de
acessibilidade, e estratégias metodoldgicas.

Ressalta-se que a principal diferenca entre os servicos estipulados pela politica nacional e pela
politica estadual estd no fato de que no ambito nacional as SRMs sdo priorizadas, enquanto no
ambito estadual, existe uma diversidade de modelos de servigos: atendimento feito na SRM,
atendimento itinerante ¢ CRPE (CRUZ, 2011).

O ensino de Fisica no contexto da deficiéncia visual

Ensinar Fisica, a partir de uma perspectiva inclusiva, para alunos com e sem deficiéncia visual
possibilita a igualdade de oportunidades, o acesso a educacdo cientifica, bem como o
desenvolvimento da cidadania e da criticidade, de modo a contribuir para a aprendizagem de
todos os estudantes. Privar qualquer aluno de conhecer e buscar conhecimento implica em
impedir seu crescimento e formacdo (BARBOSA-LIMA; CASTRO, 2012).

Entende-se que no processo de inclusao escolar de alunos com deficiéncia visual em aulas de
Fisica é imprescindivel proporcionar ao educando acesso as informagdes curriculares e ao
conhecimento sistematizado. Em contrapartida, cabe observar que, embora o mundo fisico
possa ser compreendido por meio de outros sentidos, o ensino de Fisica €, quase sempre,
baseado em referenciais visuais, o que implica em grande dificuldade dos estudantes com
deficiéncia visual nas aulas de Fisica. Tal situacdo se agrava na medida em que grande parte
dos professores de Fisica, que dominam os contetidos especificos de tal disciplina, ndo foi
preparada durante sua formagdo para atender a estes alunos, existindo, por parte daqueles,
desinteresse e/ou desinformacdo (BARBOSA-LIMA, 2010).

Ao analisar as orientacOes apresentadas nas diretrizes curriculares dos cursos de licenciatura,
bem como em outros documentos legais nacionais referentes ao processo de inclusio escolar
de alunos com NEE e que tratam da questdo referente a formagao de professores para efetivar
tal politica, Vitaliano e Dall’Acqua (2012) apontam que as diretrizes dos cursos de
licenciatura em ciéncias exatas, entre eles o de Fisica (BRASIL, 2001), enfocam os campos
especificos de conhecimento, de modo que ndo aparece nenhum delineamento sobre a questao
da inclusdo escolar de alunos com NEE. Para as autoras, ao se comparar tais diretrizes com as
orientagdes contidas na literatura especializada a respeito do tema inclusdo escolar de alunos
com NEE, como por exemplo a deficiéncia visual, fica evidente que as mesmas nao
contemplam orientacdes suficientes para garantir a formacdo dos professores nesta
perspectiva. Excetua-se dessas consideracoes o caso da LIBRAS, que por meio do decreto n°.
5.626, de 22 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005), tem sua inclusdo como disciplina
curricular nos cursos de Educagdo Especial, Magistério, Fonoaudiologia, Pedagogia, Normal
Superior e demais licenciaturas, regulamentada.

Logo, ao se depararem com estudantes com deficiéncia visual em suas salas de aula, muitos

Politicas educacionais e Educagéao em Ciéncias 4



X Encontro Nacional de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias — X ENPEC
Aguas de Lindbéia, SP — 24 a 27 de Novembro de 2015

docentes de Fisica ndo sabem como agir, deixando estes alunos a prépria sorte
(BARBOSALIMA, 2010) ou delegando a responsabilidade de educa-los ao professor da
SRM, de modo que muitos dos discentes com deficiéncia visual incluidos na sala de aula
regular ndo encontrem condi¢des especificas que favorecam a sua aprendizagem nas aulas de
Fisica.

O AEE e o ensino de Fisica para alunos com deficiéncia visual:
possiveis contribuicoes dos docentes de Fisica e da sala de
recursos multifuncionais

Em linhas gerais, o aluno com deficiéncia visual matriculado no ensino médio deve frequentar
a SRM em um periodo diverso daquele em que frequenta a sala de aula regular e,
consequentemente, as aulas de Fisica. Dado que o apoio que recebe na SRM deve se
configurar como complementar e ndo como substitutivo ou refor¢o escolar as aulas de Fisica,
por hipétese e legalmente, € na sala de aula comum que este aluno devera ter acesso ao
conteido de referida disciplina. Todavia, como apontado anteriormente, grande parte dos
docentes de Fisica ndo estd ou ndo se sente preparada para incluir, de modo satisfatério, os
alunos com deficiéncia visual nas aulas, desconhecendo as necessidades especificas, bem
como as estratégias mais adequadas aos estudantes com a referida deficiéncia.

Neste cendrio, nota-se também que, tanto a Politica Nacional de Educac¢do Especial na
Perspectiva da Educacgdo Inclusiva (BRASIL, 2008), o Decreto 7.611 (BRASIL, 2011) como
a Resolugdo SE n. 61 (SAO PAULO, 2014), nio expressam qualquer preocupagio que
relacione o AEE/APE ao ensino, por exemplo, de Fisica e Quimica, que sdo disciplinas
presentes no ensino médio. Tomando o contexto do ensino de Fisica para alunos com
deficiéncia visual, isto sugere que o professor que atua na SRM ndo estd apto ao ensino de
conteddos da supracitada disciplina a tal alunado, j4 que este profissional, como dito
anteriormente, deve ter formacdo na drea de Educacdo Especial, devendo ter conhecimentos
especificos, no que diz respeito ao aluno com deficiéncia visual, sobre o ensino do braille,
soroban, reglete, estimulacdo visual, ampliacdo de fontes, producdo de textos em contraste
visual e producdo de materiais didaticos e pedagdgicos adequados as caracteristicas da
deficiéncia visual dos alunos.

Frente ao exposto, pode-se inferir que a relagao entre o AEE/APE (realizado na SRM) e o
ensino de Fisica para alunos com deficiéncia visual se mostra controversa: se por um lado o
professor da sala comum ndo se sente preparado para promover a transposi¢do didética
(CHEVALLARD, 2005) entre o contetdo a ser ensinado e o aprendiz com deficiéncia visual
e/ou promover adaptacdes curriculares' com vistas a incluir tal aluno nas aulas de Fisica, por
outro, o professor da SRM, que tem o conhecimento especifico a respeito da deficiéncia
visual, ndo estd apto (e também ndo € sua funcdo, dado o cariter de complementaridade do
atendimento pedagdgico especializado) a desenvolver, junto a este aluno, os conteidos
especificos de Fisica.

Em seu trabalho, cujo um dos objetivos foi descrever e analisar como se dd o atendimento
escolar oferecido aos alunos com deficiéncia matriculados no ensino médio paulista, Cruz

1 Adaptagdes Curriculares sdo respostas educativas que devem ser dadas pelo sistema educacional a fim de
favorecer a todos os alunos e, dentre estes, os que apresentam alguma NEE. Quando tais respostas educativas
compreendem ag¢des de ordem politica, financeira e burocratica, sdo denominadas Adaptagdes Curriculares de
Grande Porte. Por outro lado, se compreendem modificagdes menores, de competéncia especifica do professor,
sdo denominadas Adaptagdes Curriculares de Pequeno Porte (BRASIL, 2000).
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(2011) aponta que o professor da Educacdo Especial, ou seja, aquele docente que atua na
SRM, ndo tem seu papel bem delineado, de modo que € comum os alunos do ensino médio
levarem exercicios/atividades da sala de aula regular para que tal docente possa ajuda-los na
resolucdo, configurando-se o atendimento pedagdgico recebido na SRM como reforco
escolar. Por conseguinte, na medida em que tal atendimento se configura da maneira
supracitada, sua articulacao com o contexto do ensino de Fisica se apresenta contraditoria.

Especificamente no ambito da legislacdo nacional, espera-se que o professor da SRM tenha,
entre outros conhecimentos especificos, aqueles sobre a producdo de materiais didéticos e
pedagoégicos adequados as necessidades dos alunos (BRASIL, 2008), de modo que o
planejamento e producdo de tais materiais € uma das atribui¢des deste profissional (BRASIL,
2013b). Emerge dai outra contradi¢ido referente ao AEE articulado ao ensino de Fisica a
alunos com deficiéncia visual: se o professor da SRM deve planejar e preparar material
pedagodgico acessivel a tais alunos, ocorre que, no contexto do ensino de Fisica, este
profissional ndo tem conhecimentos especificos sobre a referida disciplina, de modo que nao
estard apto para tal atividade dependendo do tipo de material a ser planejado e produzido.
Neste contexto, tomando o exemplo da producdo de uma maquete multissensorial para a
representacdo de algum significado fisico, se faz necessdrio ter o conhecimento referente as
possibilidades de representacdo de tal significado.

Como possivel viabilidade ao AEE/APE e o ensino de Fisica para alunos com deficiéncia
visual, tem-se a interacdo entre os docentes da sala de aula regular e da SRM. Nesta
perspectiva, o AEE deve ser ofertado contemplando, no Projeto Politico Pedagégico da
escola, aspectos de seu funcionamento, tais como articulacdo entre os professores do ensino
regular e os professores da Educacdo Especial e a formagdo continuada de toda a equipe
escolar (BRASIL, 2010). Corroborando nesta direcdo, a Resolugio SE n. 61 (SAO PAULO,
2014), aponta, entre outras responsabilidades do professor especializado da SRM, o
oferecimento de apoio técnico-pedagdgico ao professor do ensino regular (incluindo ao
professor de Fisica), indicando os recursos pedagdgicos e de acessibilidade, bem como
estratégias metodoldgicas.

Isso indica que, embora o estudante cego ou com baixa visdo receba na SRM o apoio
relacionado as especificidades da defici€éncia visual, ndo se exclui a responsabilidade do
professor de Fisica no processo de inclusdo deste aluno. Nesta perspectiva, as contribui¢des
deste profissional se relacionam ao conhecimento especifico do contetido de Fisica.

Por hipétese e a fim de elucidar melhor em que perspectiva poderiam se dar as contribuicdes
dos docentes de Fisica e da SRM ao processo de inclusao de um aluno com deficiéncia visual
nas aulas da referida disciplina, toma-se como exemplo uma possivel abordagem sobre forca
elétrica e campo elétrico. Considerando neste contexto os saberes docentes para a inclusido de
estudantes com deficiéncia visual em aulas de Fisica, delineados por Camargo (2012),
conhecendo a histéria visual do aluno e objetivando realizar atividades comuns aos alunos
com e sem defici€éncia visual, caberia ao professor de Fisica saber se os significados
relacionados a for¢a e campo elétricos (vinculados a representacdes visuais) podem ser
registrados e atrelados a outros tipos de representacdes tais como auditiva e/ou tétil. Neste
exemplo, como alternativa a representacdo de tais significados, poderiam ser utilizadas
maquetes multissensoriais, bem como procedimentos docentes comunicacionais de conducao
das maos do estudante (no caso de um aluno cego) pela maquete. A elaboracdo de tais
materiais se daria em conjunto com o professor especializado da SRM, de modo que caberia a
este as contribui¢des relativas as especificidades da deficiéncia visual.

Ademais, cabe dizer também que, no caso do aluno que utiliza o sistema braille para a escrita,
caberia ao professor da SRM, por meio de transcri¢des do braille para tinta/impresso,
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possibilitar ao professor de Fisica o acesso as informacdes escritas pelo estudante.

A partir da leitura dos documentos legais referentes tanto ao ambito nacional quanto ao
estadual, evidencia-se a necessidade de articulag@o entre os professores da sala regular, como
o de Fisica, e o especializado da SRM. No entanto, conforme aponta Lippe (2010) para o
contexto do ensino de Ciéncias a alunos com deficiéncia visual, e dado que ndo seria ingénuo
supor que o mesmo acontece no contexto do ensino de Fisica a tal alunado, hi uma
dificuldade na interac@o entre os docentes da sala regular e da SRM, pois os primeiros, muitas
vezes, possuem uma carga horéria de trabalho elevada, tendo pouco tempo para se dedicar aos
alunos com deficiéncia visual e as adequagdes curriculares necessdrias. Soma-se a tais
consideracOes aquelas referentes a carga hordria do professor especializado da SRM, que de
acordo com SE n. 61 (SAO PAULO, 2014), deve atender turmas de até cinco alunos, podendo
ser da propria escola ou de escolas distintas. Isso implica que tal professor podera atender, no
mesmo hordario, alunos do ensino fundamental e médio, de diferentes escolas e que cursam
diferentes séries e, no caso especifico da Fisica, que estejam estudando contetudos distintos.

Consideracoes finais

O AEE/APE se mostra como um apoio significativo as atividades desenvolvidas por alunos
com deficiéncia visual matriculados na escola regular. Todavia, os objetivos de tal
atendimento parecem nao estar vinculados ao ensino dos contetidos escolares tais como
aqueles relacionados as disciplinas de Fisica, Quimica e Biologia.

Com relacio ao AEE articulado ao ensino de Fisica, aponta-se a necessidade de um
delineamento mais especifico de como deve se dar a complementaridade deste atendimento
com vistas a inclusdo de estudantes com deficiéncia visual nas aulas da referida disciplina.
Nesta perspectiva, discussdes e investigagdes sobre como a escola tem se configurado,
enquanto um espago dialégico, para favorecer a articulagdo entre os docentes de Fisica e da
SRM se fazem necessarias, evidenciada a necessidade de que a SRM ndo se caracterize como
um ambiente que reforce a segregacdo, mas que garanta aquilo que € especifico ao aluno com
deficiéncia visual, objetivando a inclusdo na sala de aula regular.
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