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Resumo

Este artigo tem como objetivo revelar o percurso de formacdo de professores
formadores egressos da pés-graduacdo em educacdo em ciéncias na Amazonia Legal.
Na analise das narrativas desses professores focamos através do prisma da pesquisa
narrativa, em seus relatos memorialisticos referentes a formacéo inicial e continuada,
através dos desafios por eles enfrentados. As narrativas sobre os percursos de formacgédo
desses sujeitos da pesquisa revelam a percepcdo de incompletude de cada um, o que
propicia movimentos de (trans) formacéo pessoal e profissional, demarcando novas
posicBes no contexto socioeducacional através da educacdo em ciéncias na Amazonia
Legal.

Palavra - chave: formacéo de professores, incompletude, educacio em
ciéncias

Abstrat

This article aims to reveal the route of formation of teacher trainers graduated in science
education in the Amazon. In the analysis of the narratives of these teachers, we focused
through the prism of the narrative research, in their reported memoirs related with the
initial and continuing education, through the challenges they faced. The narratives about
the route of formation of these research subjects reveals the perception of
incompleteness of each one, which provides movements of personal and professional
(trans) formation, marking new positions in the social and educational context through
the education in science in the Amazon.
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Introducéao

A formacdo de professores tem sido um tema presente nas pesquisas em educacgdo. E
possivel entender que sdo necessarios estudos, projetos e politicas publicas, além de
outras acbes que foquem cada vez mais a tematica, em vista de superar o forte
componente artesanal que ainda envolve a docéncia. Nesta primeira década do século
XXI a expansdo da Pds-graduacdo em Educacdo como lécus de pesquisa vem
expandindo investigacdo sobre formacdo docente. E, quando se trata da Pds-graduacao
em Educacdo em Ciéncias - uma area em expansdo - as necessidades investigativas
aumentam.

Este artigo traz a pesquisa narrativa desenvolvida na Tese titulada Movimentos de
(Trans)formacdo na Amazonia Legal: a educagdo em ciéncias e matemética que tem
como objeto de estudo os professores formadores, egressos dos dois primeiros
programas de Pds-graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematicas na Amazonia,
entre 2002 e 2012, fazendo um recorte nas entrevistas de 4 professores formadores, dos
13 entrevistados na area das ciéncias com a proposta de revelar o percurso de formagéo
e barreiras vivenciadas em suas qualificacdes na referida regido, como agentes
modificadores do cenario educacional, destacando o potencial que a formacdo
continuada significa para reinventar a universidade do século XXI.

Nas experiéncias pessoais, ha conexdes organicas inseridas na formacdo docente de
cada sujeito. Connelly & Clandinin (1997, p. 43) destacam a consolidacdo da pesquisa
narrativa como método investigativo, quando a narrativa, como método de
investigacdo, propicia reproduzir experiéncias de vida - pessoais e sociais - de forma
relevante e plenas de sentido. Para os referidos autores, ao contar nossas historias,
externalizamos a forma pela qual experimentamos e falamos do mundo e de nds
mesmos. Temos a capacidade de representar e interpretar nosso contexto por meio de
palavras, gestos e atitudes que refletem nossas mdaltiplas interacfes. Portanto, as
narrativas passaram a ser variantes das formas de expresséo e registro das experiéncias
vividas pelos sujeitos da pesquisa.

O percurso de formagéao

O processo de formacdo é uma construcdo de si proprio contendo histdria de si e
histérias dos outros (MOITA, 2007). Tais histérias sdo construidas por percursos
norteados das escolhas feitas, escritos e transcritos em nossas historias de vida. Narrar
sua propria historia de vida enseja transmitir significados, valor e intencdo, na medida
em que nos, seres humanos, nos encontramos como personagens de nossas proprias
historias e das histdrias dos demais (JOSSO, 2010). As manifestacGes dos percursos de
formag&o dos sujeitos da pesquisa advindas da percep¢éo de incompletude de cada um,
propiciam movimentos de (trans) formacdo pessoal e profissional, demarcando novas
posicdes no contexto socioeducacional através da educacdo em ciéncias na Amazonia
Legal.

O contexto de formacdo docente € amplo, dindmico e continuo, no qual vao se
construindo a(s) identidade(s). Na perspectiva socioldgica, a identidade é constituida
pela interacdo entre o eu e a sociedade, na intersecdo do “interior” com o “exterior” —
entre 0 mundo pessoal e 0 mundo publico (HALL, 2006). Posso, pois, considerar que a
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identidade resulta das relagdes complexas instauradas na tessitura da teia que compde a
definicéo de

si e a percepcdo do seu interior, do elo entre o objetivo e o subjetivo, entre os multiplos
“eus” construidos pelas interagdes entre o pessoal e o social. A afirmacao do que eu sou
ou eu serei precisa estar clara quando escolhemos nosso caminho profissional. Para
Samira, esse foi um fator determinante ao escolher a Licenciatura em Biologia, e fez a
opcao em ser professora, que se confirma ao dizer:

Sempre gostei muito da interagdo entre colegas, aquela que
todos querem estar juntos e eu queria estar junto de todo mundo.
E o0 gosto por estudar. Acho que todo professor tem isso, gosta
de estudar, gosta de aprender. (SAMIRA, 2014)

Considero a forma pela qual Samira destaca querer estar junto com pessoas, da
interacdo entre colegas e gostar de estudar como um fator importante para a sua escolha
em ser professora. Samira coaduna-se com as reflexdes de Freire (1996, p.94) ao
afirmar que: Me movo como educador porque, primeiro, me movo como gente. Para ser
professor é também necessario ser gente, gostar de ser gente porque a Historia em que
me faco com os outros e de cuja feitura tomo parte € um tempo de possibilidades e ndo
de determinismo (FREIRE, 1996, p. 53). Ndo podemos separar o professor profissional
do professor pessoa, como destaca N6voa (2007). Essa duas identidades se confundem e
se permeiam. O professor é a pessoa; e uma parte importante do professor € a pessoa.
Coaduno com o autor por considerar que é importante entender o continuo em que cada
um faz sua escolha em ser professor. Cuidamos de pessoas, SOmos responsaveis por
nossos alunos que convivemos, somos referéncias em suas vidas, portanto, precisamos
gostar e nos encantar pelo que fazemos. Tal perspectiva passo a identificar na voz do
Jorge quando revela:

Enfim, eu fiquei apaixonado pela docéncia quando eu entrei em
sala de aula no estagio e senti aquele frio na barriga, que eu
sinto até hoje quando entro para dar aula. Eu senti aquela
emogcao de ser professor e ali eu disse: E isso que eu quero para
minha vida! (JORGE, 2013)

Huberman (2007) caracteriza esta etapa da profisséo como exploracédo, podendo ser
sistematica ou aleatoria para, em seguida, poder emergir a estabilizacdo da escolha,
como demonstra o relato de Jorge. A estabilizacdo também pode se dar por
experiéncias docentes, destacada nos relatos de Nina: a formacédo docente comecou la
no magistério. Eu tive uma boa base com os professores em portugués, matematica,
geografia, ciéncias. Eu dei aula desde a alfabetizagdo até a 5° série, depois passei a
dar aula na 6% e na 7%, e depois assumi a 8% série. Tal experiéncia possibilitou a Nina
transitar em outros niveis na educacdo béasica. Na continuidade de suas lembrancas
relativas aos primeiros anos da sua docéncia, Nina registra que o que lhe fez viver essa
experiéncia foi a caréncia local por professores com curso superior, e isso me valeu
uma grande experiéncia.

Quando se trata de educacdo no cenario como a Amazbdnia Legal, a caréncia por
professores com formacédo adequada para todos os niveis de educacéo, esta claramente
revelada nas pesquisas cientificas e nas estatisticas. As pesquisas apontam que muito se
caminhou na melhoria da qualificacdo dos professores, mas, muito ainda ha que se fazer
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neste e em outros aspectos’. Nos relatos da Sandra, encontro outro momento de

revelagdo da caréncia pela formacdo de professores, com a devida qualificacdo, na

regido.
N&o fiz logo faculdade porque na época sé tinha em Manaus, a
capital, e eu ndo tinha condicdes de ir para a capital. Logo em
seguida, por necessidade de professor, o diretor da escola me
convidou para dar aula na 62 72 e na 8 série, mesmo eu tendo
apenas 0 magistério. Eu aceitei o desafio. [...] Eu gostava de
ciéncias e ndo tinha grandes dificuldades, eu sempre estudava
para ir dar aula. Alguns anos depois o convite foi para dar aula
no ensino médio, ai o desafio era maior, mas eu enfrentei, até
porque se eu ndo aceitasse os alunos ficariam sem aula. Em
Tabatinga® ndo havia professor graduado para ensinar nessas
séries. Eu fazia assim: procurava livros que pudesse estudar,
estudava muito antes das aulas e as dificuldades que eu tinha
procurava de alguma forma esclarecer e assim eu ia vencendo
minhas dificuldades. (SANDRA, 2014)

Primeiro, na voz da Nina, agora na voz da Sandra fica evidente o quanto € necessario
expandir as oportunidades e cursos de formacdo de professores de Ciéncias na
Amazonia, ndo somente na formacdo inicial, mas também na formacdo continuada
diferenciada em nivel stricto sensu. A formacdo de massa critica de professores e
pesquisadores qualificados e diferenciados cria possibilidades de desenvolvimento da
educacdo cientifica com vistas as transformacdes sociais e educacionais do século XXI
e a preparacdo do cidaddo critico e reflexivo (NARDI, 2003; SCHNETZLER e
ARAGAO, 2000, SCHON, 2000), considerando as perspectivas do novo perfil da
universidade na Amazénia (MELLO, 2007).

O gigantismo regional contribui sobremaneira para a dificuldade de qualificacdo
docente. E preciso muita determinagao para ser professor na Amazonia Legal. A falta de
acesso a informacédo e ao conhecimento ndo se da pela falta de busca, muitas vezes é
pela imposicdo da condicdo geografica. Para outras regides flui com mais facilidade.
Dificuldade de acesso aos mais variados espacos da regido é um fator que dificulta o
desenvolvimento regional, ficando muito mais evidente para os que nela vivem, do que
para aqueles que nunca nela estiveram. Falar das distancias e das formas de acesso que
0 povo que mora na Amazonia experimenta torna-se real e concreto quando passamos
viver essa experiéncia e buscamos superar as dificuldades. Portanto, muitas vezes, tais
fatores se tornam elementos de negacdo para a populacdo amazdnica ter acesso a
qualificacdo profissional em nivel de educacdo superior.

! Revista Brasileira Estudos Pedagdgicos. Brasilia, v. 83, n. 203/204/205, p. 85-120, jan./dez. 2002.
http://rbep.inep.gov.br/index.php/RBEP/article/viewFile/474/487. Acesso em 23/02/2014.

2 Tabatinga — AM — O municipio esta localizado & margem esquerda do Rio Solimdes, no oeste do estado
do Amazonas, na triplice fronteira entre Brasil — Colémbia — Peru. Pertencente a Mesorregido do
Sudoeste Amazonense e Microrregido do Alto Solimdes. O acesso a cidade se da por barco ou por avido,
inexistindo estradas que unam Tabatinga a Manaus. A viagem fluvial no trecho Tabatinga - Manaus
consome cerca de trés dias e, no trecho contrdrio, cerca de sete dias.
http://pt.wikipedia.org/wiki/Tabatinga_(Amazonas). Acesso em 26/01/2014.
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O comprometimento com o fazer docente de qualidade, a busca por fundamentacao
epistemoldgica e também pela emancipacdo social se apresentam como propulsores de
superacdes das dificuldades que se impunham aos entrevistados. E preciso muita
determinacdo para ser professor na Amazonia Legal. Outra evidéncia que emerge é de
que a realidade geografica e a dificuldade de deslocamento na regido precisam ser
vividas para melhor entender como elas se impbe aos que moram na regido. As
distancias regionais vao ao encontro do relativismo de Einstein, o que pode ser perto se
transforma em longe no tragado dos rios da regido ou no trajeto de outras vias de acesso.

Movimentos de (trans) formacéo

Para a expansdo e desenvolvimento da educacdo em ciéncias na Amazonia Legal
revelam-se necessidades do aumento do quadro docente diferenciado e devidamente
qualificado, como um dos incrementos de crescimento da educacdo superior e do
desenvolvimento regional. Nos relatos passam a se evidenciar a necessidade de forma
professores e pesquisadores na regido e para a regido, focando necessidades locais de
investimento na emancipacéo social do cidadao.

Dos relatos emergem reflexdes sobre o processo de formacdo e tomando como base 0
que diz Shon, considero que a reflexdo também possibilita auto formagdo. Por meio das
reflexdes e na procura do desenvolvimento de suas competéncias o professor podera se
tornar sujeito de sua formacdo. Através dos relatos também emergem evidencia de
incompletude quanto ao fazer docente, quanto a formacdo. Freire (1996, p.38) destaca
que:

E fundamental que, na pratica da formag&o docente, o aprendiz
de educador assuma que o indispensavel pensar certo ndo €
presente dos deuses nem se acha nos guias de professores que
iluminados intelectuais escrevem desde o centro do poder. Mas,
pelo contrario, o pensar certo que supera o ingénuo tem que ser
produzido pelo préprio aprendiz em comunhdo com o seu
professor formador. E preciso, por outro lado, reinsistir em que a
matriz do pensar ingénuo como a do critico é a curiosidade
(Grifo do autor).

Considero que a curiosidade pode esta apoiada na incompletude. Na singularidade do
sujeito que se constroi, e a mobilizacdo da memdria passa a revelar as possiveis
consequéncias do que é ir a busca de mais formacdo (JOSSO, 2010; MOITA, 2007;
NOVOA, 1991. A insatisfacdo com o fazer docente, ndo pela rejeicdo, mas pelo
acolhimento da docéncia ou até pela paixao pelo que faz, como fator determinante para
que os sujeitos almejem outros niveis de formacdo. A constru¢cdo de novos
conhecimentos é também uma funcdo do tempo, das experiéncias vivenciadas, que
crescem e evoluem ao sabor daquilo que se experimenta em novos contextos (JOSSO,
2010, p. 274). A incompletude traz a busca pelo aprimoramento pessoal e profissional,
mas, 0 seu maior valor é quando esta se instaura de forma consciente no sujeito.

Para Freire (1996, p. 58) é na incompletude do ser, que se sabe como tal, que se funda a
educacdo como um processo permanente. Os seres humanos tornam-se educéveis na
medida em que se reconheceram inacabados. Tais movimentos podem ser percebidos
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nos relatos de outros professores entrevistados, que passam a dar indicios de futuras
(trans) formacao:

Eu precisava aprofundar cada vez mais o que eu utilizava em
sala de aula. Chegou o momento que eu sentir necessidade de
progredir nos estudos e entdo busquei o mestrado. (MARIA,
2013)

No inicio da minha profissdo ndo havia cobrancas quanto ao
mestrado, e eu ndo teria condicdo de ir fazer fora, ja que ndo
havia aqui cursos de mestrado. (ELEN, 2013)

O mestrado poderia me afastar da forma mecénica em que
minha formacao se deu, eu tinha obstaculo para a minha atuacao
profissional, eu precisava de novos conhecimentos. (BIA, 2013)

Os relatos destacados confirmam a formag&o como um processo que passa a se instaurar
e se constrdi pelo sentimento de incompletude que emerge na vida dos sujeitos. A
dindmica dos movimentos de (trans) formacdo depende das mudancas que o contexto
em que o sujeito esta inserido lhe proporciona, e 0 sujeito sobreviverd no meio se
adaptar-se as mudancas (MATURANA E VARELA, 2001). Isto quer dizer, no caso da
formacdo docente, incorporar novos conhecimentos, novas praticas passa a constituir
uma relacdo de inclusdo. Porém, isso s6 é possivel se houver abertura do sujeito,
permitindo e buscando a transformacdo, mesmo que para isso muitos obstaculos tenham
que ser superados. Sandra, de forma clara, expressa que a sua determinacao foi maior
gue o gigantismo regional:

Em 2001, emendei a concluséo da licenciatura em um curso de
especializacdo. E foi uma grande aventura. Na minha cidade,
reunimos alguns colegas e fomos fazer um curso, também
modular, de especializacdo em metodologia e didatica da
educacgédo superior em Cacoal, em Rond6nia. Foi outro grande
desafio, ndo s6 pela distancia entre Tabatinga no Amazonas e
Cacoal®* em Rondoénia, mas, também pelo fato de que na
graduacdo eu ndo ter tido nenhuma leitura que ndo fosse sobre
os contetdos especificos. Eu ndo tinha nenhuma leitura dos
tedricos da educacdo como Freire, Novoa e outros.

De Tabatinga pra Manaus pra Cacoal levavamos dois dias
viajando, em barco e depois em 6nibus. E quando chegadvamos
dormiamos na sala de aula da escola onde se realizava o curso,
em colchonetes que compramos. Fazer essa especializacdo foi
um grande desafio, mas era a op¢ao que tinhamos. (SANDRA,
2014)

O acesso ao processo de formagéo de cada sujeito revela varios movimentos de (trans)
formagéo sistematizados pelos acontecimentos significativos do processo. O conjunto

® A distancia em linha reta entre Manaus (Amazonas) e Cacoal (Ronddnia) é 939.91 km, mas a distancia
por via de conducdo é 1.364 km. A disténcia em linha reta entre Tabatinga e Manaus é de 1.108 Km,
mas essa viagem era feita nos tracados dos rios entre as duas cidades.
http://pt.wikipedia.org/wiki/Cacoal. http://pt.wikipedia.org/wiki/Tabatinga_(Amazonas).  Acesso em
26/01/2014.
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de relatos descrevem a vida e as condi¢des que a professora vivenciou procurando tracar
caminhos para sua qualificagdo, na regido amazonica. Os registros memorialisticos da
Sandra séo repletos de lembrancas reveladoras das dificuldades, lutas e superac@es que
ela viveu na construcdo do seu eu docente.

A qualificacdo de professores de ciéncias na Amazonia reflete no ensino e também na
expansdo das universidades. Para a universidade enfrentar novos desafios, no caso da
universidade na Amazonia que precisa se reinventar, como propde Mello (2007), a
qualificacdo de seu corpo docente tem relevancia social, educacional e econdmica. A
qualificacdo docente nas universidades na Amazonia é um desafio. Para a educacdo em
Ciéncias, como uma area de conhecimento em expansdo nas duas Ultimas décadas,
conforme registra Nardi (2005), a pés-graduacdo na area passa a ter relevancia
estratégica para seu desenvolvimento na regido. Temos evidéncia da necessidade de
expandir e consolidar como area de pesquisa legitima a pds-graduacdo em Educagdo em
Ciéncias por ser o espa¢o formador de pesquisadores na area.

Cunha & Krasilchik (2000) evidenciam gue 0s cursos de licenciatura deixam de atender
aos anseios que propdem na formacdo de professores de Ciéncias. Essas formacoes
apresentam lacunas no conhecimento dos professores, falhas oriundas da amplitude e
diversificacdo dos contetidos e do grande avanc¢o do conhecimento nas Ultimas décadas.
Concordando com os referidos autores, e embasada em Mello (2007), considero que as
pesquisas voltadas para a Educacdo em Ciéncias na Amazonia Legal precisam revelar
matizes epistemoldgicos que, quando tratados no contexto regional, demarquem
compromisso de construcdo da cidadania por meio da educacédo, entendida atualmente
como forma de emancipacéo social.

“Reinventar a universidade na Amazonia” requer suprir a caréncia de profissionais da
educacdo, em especial dos que trabalham na educacdo superior, com a devida
qualificacdo, formando um leque de novos professores formadores. Os movimentos que
se instauram, instigando e realizando (trans) formacéo, precisam de registro, e como
afirma Morin (2009, p. 24), uma cabeca-bem-feita € uma cabeca apta a organizar os
conhecimentos e, com isso, evitar sua acumulacao estéril. O cognitivo dos professores
das ciéncias, que vivenciam a educacdo na Amazénia Legal, nos multiplos niveis de
aprendizagem, deve estar inserido na proposi¢do da cabeca-bem-feita, para enfrentarem
a educacdo do Século XXI.

Sintese e perspectivas

Considero a formacdo docente como um processo que se constréi no decurso da vida
profissional e que vai além da formacdo formal. Portanto, passei a considerar relevante
tratar o percurso de formacéo dos egressos dos programas de pés-graduacdo que tratam
da formacdo de professores. Os relatos dos sujeitos indicaram o processo de formacgéo
docente a partir de uma escolha pessoal ou induzida, por meio da qual vao se
construindo identidades profissionais que passaram a ser relembrados e revelados por
meio do olhar para si de cada entrevistado. H4 um processo identitario construido em
que, cada um faz sua escolha em ser professor.

A procura pela formacgdo stricto sensu pode ser consequéncia das percepcdes de
incompletude que se manifestam no professor durante o fazer docente. Portanto,
considero que, ao analisar o processo de formacdo dos sujeitos entrevistados, ficaram
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evidente indicios dos movimentos de (trans) formacéo pessoal e profissional, pautados
no sentimento de incompletude do sujeito. Ao buscar compreender a formagéo docente
de cada sujeito houve evidencias da pluralidade de experiéncias formativas referidas por
Dewey (1979) que atravessaram a vida de cada um, passando a produzir mudangas.
Entretanto, a possibilidade de produzir mudancas s6 ocorreu pelo fato do sujeito se
permite abertura ao novo.

As narrativas que registraram as histdrias vivenciadas nas experiéncias de formacéo
permitiram reflexdes durante a revisitagdo do passado como um construtor do presente.
Assim, o passado se tornou presente quando cada sujeito narrador evocou suas
lembrancas para construir e reconstruir suas historiasrealizaram um reencontro dos seus
percursos de formacao.

O ato de reler suas vidas foi trazendo elos simbdlicos, permitindo a cada entrevistado a
construcdo de sentidos e significados. Através das reflexdes sobre o processo de
formagédo, cada sujeito descreveu a tecitura do seu desenvolvimento como docente,
produzindo sentido para as suas experiéncias e assim pode tornar-se sujeito da sua. Na
voz dos entrevistados hé indicios de movimentos de (trans) formagdo. No processo de
formacéo docente houve lugar para mudancas, em busca do novo e das construcGes de
utopias, desconsiderando o senso comum, que entende serem inatingiveis. Reinventar a
universidade na Amazodnia na proposicdo de Mello (2007) significa também suprir a
caréncia de profissionais da educacdo cientifica que, como sujeitos qualificados e
diferenciados poderdo propiciar praticas e movimentos de (trans) formacdo na docéncia
e no desenvolvimento profissional de professores de ciéncias nos diferentes espacos
educacionais da Amazonia Legal.
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