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Resumo

O artigo trata da Lembranca Estimulada (FALCAO & GILBERT, 2005), um dos recursos
metodoldgicos utilizado por Leitdo (2009), ao investigar indicios de aprendizagem entre
alunos de 7% série de uma Escola Estadual, no Recife, nas suas interagdoes durante visita ao
Espaco Ciéncia, em Olinda — Pernambuco. A pesquisa considerou a aprendizagem numa
perspectiva sociocultural, entendendo o museu de ciéncias como espago promovedor de
interacdes sociais € de aprendizagens proprias. Para andlise do corpus empirico construido
foram adotados os referentes em Allen (2002), o que significou conceber a aprendizagem
mais na perspectiva do processo que do produto. O método utilizado nos permitiu obter
evidencias, tanto em nivel de significados como de pensamentos, que puderam esclarecer
questdes relacionadas a um processo de aprendizagem que se inicia no museu ou ganha
continuidade além dos seus contornos.

Palavras chave: museus, método da lembranca estimulada, indicios de
aprendizagem.

Abstract

The article deals with the Stimulated Remembrance (FALCAO & GILBERT , 2005), one of
the methodological resources used by Leitdo (2009 ) , to investigate evidence of learning
among students from 7th grade of a state school in Recife , in their interactions during visit to
Space science in Olinda - Pernambuco. The research considered learning a sociocultural
perspective, understanding the science museum as a promoting space of social interactions
and own learning . For analysis of the empirical corpus built were adopted those pertaining in
Allen (2002 ) , which meant designing learning more in the process perspective that product.
The method allowed us to obtain evidences at the level of meanings and thoughts , which
might clarify issues related to a learning process that begins in the museum or gains
continuity beyond its borders
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Introducéao

Nas ultimas décadas, os museus de ciéncias vém deixando para tras o estigma de guardides de
objetos para assumir a fun¢do de divulgacdo cientifica comprometida com a compreensao
publica da ciéncia (GRUZMAN E SIQUEIRA 2007, p.403). Os novos museus tém se tornado
para a sociedade lugares de encontro, de interlocucdo, de discussdo em torno do
conhecimento (NASCIMENTO E VENTURA 2005). Trata-se de uma concepgao pela qual o
visitante ndo ¢ apenas receptor de conhecimento, mas ator no processo de ampliagdo da
cultura, criador de novos saberes e conhecimentos. Para esses autores, a tendéncia dos novos
museus tem sido a de se aliar ao publico para discutir com ele o conhecimento. Marcados pela
interatividade, pela ludicidade, pelo envolvimento ativo com o publico, nesses espacos
exposi¢des sao um convite a curiosidade e a experimentacdo. Os monitores, presencas ativas
em muitos museus da atualidade, como ¢ o caso do Espago Ciéncia, sdo potencialmente os
grandes facilitadores da experiéncia dos visitantes no museu, solicitados que estdo a desafia-
los diante dos experimentos (a partir dos conhecimentos que estes ja detém), a estimular a sua
curiosidade, favorecendo o didlogo com a ciéncia.

Acreditando na importancia dos museus, como grande aliados das instituicdes formais para a
educacdo dos individuos, e entendendo ser a aprendizagem em museus de ciéncias uma
questdo fulcral para justificar a importdncia dos mesmos para a sociedade, buscamos
investigar indicios de aprendizagem no Espago Ciéncia'. Mais especificamente procuramos
analisar as aquisi¢Oes dos visitantes no processo educativo do museu, assim como explicar as
relagdes que estes estabeleceram entre os conceitos trabalhados através dos seus experimentos
e a realidade cotidiana. Um dos recursos metodologicos ao qual nos filiamos durante nossa
investigagdo (LEITAO, 2009), ao lado dos testes, da observagio e da videogravagao da visita,
foi o método da Lembranca Estimulada, do qual nos ocuparemos neste artigo.

Ao investigarmos a constru¢do de aprendizagens no Espaco Ciéncia, recorremos a no¢ao de
acdo mediada que se inscreve na teoria sociocultural de Vygotsky (2000). Por essa teoria,
compreendemos que a aprendizagem € um processo de natureza social especifica, através do
qual os individuos negociam significados, penetram na vida intelectual uns dos outros. Uma
operagdo que se constitui primeiro em atividade externa para depois ser reconstruida e
processada internamente. Nesse caso, processos como a memoria e o raciocinio, e a formagao
de conceitos aparecem primeiramente no plano interpsicologico, compartilhado entre
individuos de um grupo, para depois ser assimilado no plano intrapsicoldgico, ou na
consciéncia individual, através de uma série de eventos ocorridos ao longo do
desenvolvimento. O que para nds vem conformar o carater sociocultural da constru¢do do
conhecimento.

Partindo desses pressupostos, a aprendizagem foi considerada aqui como a capacidade que
tem o sujeito de incorporar o objeto do conhecimento aos recursos mentais de que dispde; de
dar significado e sentido aos conhecimentos dos quais se apropriou; de associa-los ao seu
cotidiano, num processo de construcdo compartilhada, através das diversas linguagens. No
caso do museu, consideramos que esta estd marcada significativamente pelo aspecto afetivo.
E nesse sentido que nos reportamos também a Allen (2002) que, para avaliar ocorréncia de

o Espaco Ciéncia € um museu de divulgacao cientifica e apoio ao ensino de ciéncias, situado no Complexo de
Salgadinho s/n — Parque 2, em Olinda-Pernambuco. Representando uma diretoria da Secretaria de Ciéncia,
Tecnologia e Meio Ambiente do Estado, desde 27/9/1994, trata-se do maior museu interativo de ciéncia do
Brasil, ao ar livre, com 120.000m?2 de &rea.
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aprendizagem no museu, ndo apenas se baseou em conceitos como memoria, atencao,
inferéncia, conhecimento declarativo, por exemplo, mas também em aspectos afetivos, o que
conferiu a aprendizagem um sentido que supera o estritamente cognitivo.

Allen (idem) caracterizou e quantificou evidéncias de aprendizagem nas conversas de
pessoas visitando exibi¢gdo em museu de ciéncias. Apoiada em categorias atribuidas a Bloom,
que incluem aprendizagem afetiva, cognitiva e psicomotora, ela criou cinco categorias para
analisar essas conversas dentro do museu: conversa perceptiva (as que tém conexao com a
percepcao do visitante em relagdo aos estimulos que o cercam), conversa conceitual (as que
visam a captura de interpretacdes cognitivas de qualquer coisa que esta sendo vista dentro do
item exibido), conversa conectiva (qualquer tipo de conversa que fez conexdes explicitas
entre algo na exibi¢ao e algum outro conhecimento ou experiéncia além dele), conversa
estratégica (discussdo explicita sobre como se utilizar da exposi¢do) e conversa afetiva
(expressdes de sentimento, incluindo prazer/desprazer, surpresa ou perplexidade).

Vivenciando o Método da Lembranca Estimulada

Esse método, originalmente criado por Bloom, como resgatam Falcao e Gilbert (2005), servia
de recurso para que os alunos lembrassem os pensamentos que lhes ocorriam durante a aula.
Nossa pesquisa adotou a perspectiva desses autores, que propdem 0 seu uso “‘como uma
ferramenta de estimulo a verbalizacdo de significados pessoais das situagdes experienciadas”
em museus de ciéncias, o que ndo significa subestimar os pensamentos dos visitantes durante
a visita (p.99). Para eles, a metodologia propicia a obtencdo de dados, tanto em nivel de
significados como de pensamentos, dados que podem esclarecer questdes relacionadas a
aprendizagem que ocorre nesses espacos. Por esse método,

o0 sujeito € exposto a registros (audioteipes, fotografias, videoteipes, escritos,
desenhos) relacionados a uma atividade especifica da qual participou (aulas,
conferéncias, sessdo de analise etc.). Entende-se que os registros funcionam
como pistas que capacitam os participantes a se lembrarem de um episodio
em que tiveram uma experiéncia especifica, tornando-os capazes de
expressarem verbalmente os pensamentos que desenvolveram durante a
atividade, assim como quaisquer crengas relevantes, concepgdes,
comentarios em geral (FALCAO; GILBERT, 2005, p-94).

A pesquisa envolveu, numa visita de duas horas, um monitor, estudante de 7° periodo do
curso de licenciatura em Fisica, que atuou no espago Ciéncia como bolsista da Fundagao de
Amparo a Ciéncia e Tecnologia em Pernambuco, e 27 estudantes de 7* série de uma escola
publica estadual do Recife, com idade média entre 12 e 13 anos. Para essa etapa da pesquisa,
foi tomado como sujeito o aluno que nos primeiros quinze minutos da visita interagiu mais
diretamente com o monitor (respondendo a perguntas, questionando-o) e demonstrou
interesse em conversar com os colegas sobre a exposicdo. Segundo Falcdo e Gilbert (2005),
1sso parece ser um bom indicativo de que esse (a) aluno (a) terd mais desembarago na
entrevista, que acontece posteriormente ao periodo da visita, para recuperar ideias,
pensamentos, compreensdes que desenvolveu durante a atividade.

Considerando os estudos anteriores desenvolvidos por Falcao e Gilbert (2005), optamos pela
fotografia para recuperar as lembrancas do estudante apos a visita, por concordarmos que as
explicagdes do monitor, reproduzidas pelo video, exercem sim influéncia sobre as respostas e
perguntas sobre as unidades apresentadas. No caso da fotografia, os sujeitos nao estdo
expostos a esse tipo de risco. Embora tenhamos priorizado o uso das fotografias, a filmagem,
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pela sua possibilidade de capturar sons e expressoes foi uma grande aliada no esclarecimento
de duvidas, na confirmac¢ao de alguns dados para nossas conclusoes.

No caso do Espago Ciéncia, que possui uma area bastante extensa, com mais de 200
experimentos, adotamos as areas do Pavilhdo e a de Movimento, com enfoque para os
conceitos da Fisica. S3o areas com bastantes experimentos, que normalmente despertam
maior interatividade, maior interesse do visitante. Essas duas areas abrigavam na ocasido 50 e
12 experimentos, respectivamente. Nosso interesse maior esteve voltado para os experimentos
das roldanas e da gangorra, na Area de Movimento; e na Area do Pavilhdo, para os
experimentos da eletricidade: gerador de Van der Graff e a gaiola de Faraday. A interacao
com tantos outros experimentos da area objetivou facilitar a compreensdo dos conceitos
abordados por estes. Ao mesmo tempo em que focavamos o aluno da LE, capturamos sons e
imagens dos alunos, acompanhando as interagdes que se davam entre estes, o monitor e
experimentos.

Diferentemente da filmagem no grupo, que quase nenhuma influéncia exerceu sobre o
comportamento dos alunos, a filmagem individual deixou o aluno um pouco tenso no
momento da entrevista. No entanto, ndo tivemos trabalho para colher os seus depoimentos,
que fluiram num ritmo significativo. Segundo Heacock, Souder e Chastain (1996), o
comportamento de quem esta sendo filmado pode se modificar, mas apenas por um curto
periodo de tempo. Aos poucos, 0s participantes se acostumam com 0 equipamento e voltam a
apresentar o comportamento usual. Acatamos com Garcez, Duarte e Eisenberg (2011) que o
uso adequado da imagem em movimento, aliada ao audio, permite capturar aspectos dificeis
de serem captados com outros recursos, como € o caso de expresses corporais, faciais e
verbais utilizadas em situacBes cotidianas; reacfes de diferentes sujeitos em face de uma
atividade ou questdo proposta pelo pesquisador — como visualizagéo e interpretacdo de filme
e/ou imagem.

Fizemos questdo de videogravar a entrevista, para que pudéssemos garantir a
fidedignidade dos dados, e retomar determinados momentos, sempre que se fizesse
necessario, vantagem que nos permite o recurso. Apesar das tensdes do nosso sujeito, a
situagdo nos foi favoravel: os depoimentos do aluno resultaram numa coleta de dados
expressivos. A entrevista durou aproximadamente 30 minutos e resultou no registro de 111
falas: 56 do estudante e 55 da pesquisadora.

Andlise da Entrevista pelo método da Lembranca Estimulada

A entrevista pelo método da Lembranga Estimulada®, a exemplo do que vimos em Garcia
(2006), objetivou coletar dados que nos fornecessem subsidios para investigar aprendizagem
no museu e para validar os indicios de aprendizagem identificados nas interagdes dos alunos
durante a visita monitorada. Transcrevemos a filmagem, e nomeamos as falas do aluno’ de
conversas de aprendizagem, categorizadas e analisadas a partir do que nos sugere Allen
(2002). Pelo fato de no Espago Ciéncia as visitas serem monitoradas, com o monitor
determinando o deslocamento do visitante e o orientando sobre como utilizar os
experimentos, nao identificamos a categoria estratégica, e também ndo a conversa de
aprendizagem conectiva, pois nossa concep¢ao seguiu na direcdo de Garcia (2006), que
considera que todas as significagdes expressas pelo sujeito na entrevista t€m conexao com a
visita monitorada da qual participou.

% para resgatar as lembrancgas do aluno, dentro da maior brevidade possivel, segundo pressupostos de Falcéo e
Gilbert (2005), entrevistamos o aluno na escola cinco dias apds a visita.

¥ 0 aluno da LE é o aluno que nomeamos Al, na visita monitorada (LEITAO, 2009)
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Apesar de termos categorizado todas as falas do entrevistado, para a analise da LE nao
utilizamos todas as conversas, mas as que melhor nos ajudariam a esclarecer as questdes
propostas: as referentes ao motor i6nico, ao gerador de Van der Graff, e a gaiola de Faraday,
que denominamos unidade I e as conversas alusivas as roldanas e gangorra, que integramos
na unidade II.

Para estimular a lembranca do nosso sujeito, nos utilizamos de fotografias realizadas durante
a visita, e de perguntas que se referiram a pensamentos que ocorreram ao aluno quando viu
cada fotografia: o que pensou na hora em que interagiu com determinado experimento, que
explicacdes foi capaz de lembrar ter recebido do monitor, que situagdo pratica do dia a dia
pdde associar com o que aprendeu com determinado experimento. As demais questdes
emergiram do fluxo natural da interagdo entre pesquisadora e entrevistado. Em alguns casos, a
apresentacdo das fotografias se deu de forma recorrente, por interesse do sujeito em comentar
novamente determinada fotografia que aparecia na tela do computador, ou por nossa tentativa
em capturar mais acuradamente indicios de aprendizagem nas falas do nosso entrevistado.
Percebemos na Unidade I 44 turnos de fala, representados por conversas de aprendizagem
conceituais (52,27%); afetivas (29,54%); perceptivas (18,18%). Ou seja: 23, 13 e 8 turnos de
fala, respectivamente.

Sobre as conversas de aprendizagem conceitual, no inicio da entrevista, na ansia de responder
a questdo levantada pela pesquisadora, o aluno se mostrou bastante confuso diante da
fotografia do motor i6nico, misturando uma série de informagdes que obteve logo no inicio da
visita: “A primeira coisa que veio na cabega foi pensar como é que alguém faz uma coisa
dessas, fazer essa energia...”. No entanto, logo em seguida, quando afirma “que as pontas
tém um poder muito grande...”- demonstra ter construido novos significados, se levarmos em
conta 0 que pensava no inicio da visita. Na ocasido’, considerando um campo aberto, numa
noite de muita chuva e bastante descarga elétrica, acreditava estar mais protegido se ficasse
em pé, ao invés de deitado. Os turnos a seguir sao bem representativos de inferéncias
complexas feitas pelo aluno, indicativas de que houve uma compreensdo do que significa o
poder das pontas, conceito explorado pelo monitor para a compreensdo de ‘blindagem
eletrostatica’:

Lembra a hora que meu colega Amaro segurou na bola e a bola tinha uma energia grande
Quando ele tocou naquele negocio, as pontas do cabelo dele ficavam todas subindo,; “Por
causa que tinha um gerador embaixo, uma coisa assim de borracha, outro gerador em cima
que transformava aquilo em energia, que pegava no corpo dele e saia levantando os pelos,
procurava os lugares mais soltinhos, que pudessem sair mais energia, como as pontas dos
cabelos, que iam subindo, subindo...”; “Que se a pessoa estiver em uma situa¢do, nunca
ficar debaixo de uma arvore, sempre ficar deitado. Nunca fazer uma ponta, para o raio ndo
mudar seu rumo para a pessoa. Foi isso que entendi quando ele falou nas pontas, nos raios,
energia das pontas”; “Porque tem uma energia que a pessoa absorve e ai tem que soltar em
algum canto. E as pontas dos cabelos é o lugar mais facil para se soltar. E como se a pessoa
levasse um choque, so que com o choque o cabelo todo fica em pé

Embora com dificuldade para verbalizar o conceito, situacdo justificada por Vygotsky
(2001) ao afirmar que 0 adolescente é capaz de aplicar um conceito em situagdo concreta,
com muita pertinéncia, mas, em contradicao a essa tendéncia, achara dificil expressa-lo em
palavras e defini-lo verbalmente, na interacdo com a gaiola de Faraday o aluno desencadeou
a construcao do conceito de blindagem eletrostatica. Compreendeu que de alguma forma ha
um tipo de barreira que o protege quando esta dentro da gaiola. Para Vygotsky (idem) o
processo de formacdo de conceitos consiste numa sintese complexa, em que estdo presentes

* Momento da visita geral do grupo, que foi videogravada.
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as associacOes, 0 pensamento, a representacdo, o juizo, as tendéncias determinantes, na qual
0 emprego do signo ou da palavra € decisivo para que o adolescente se aproprie de suas
préprias operacgdes psicoldgicas e conquiste 0s meios para resolver o0s seus problemas.

Os turnos de fala, a seguir, ilustram essa construgdo: “E que tem tipo uma energia que
quando bota o choquezinho dentro da gaiola fica calculando ela e da zero, para frente e de
lado. Quem esta la dentro ndo leva o choquezinho, esta mais protegido do que quem esta la
fora. A pessoa esta mais salva dentro da gaiola”. Com a expressao “fica calculando ela e da
zero, pra frente e de lado” o estudante se refere a diferenga de potencial que ¢ zero dentro da
gaiola, justificando a auséncia de choque dentro da mesma. Ainda mais: “Na hora que a
pessoa bota a mdo para fora da gaiola, chama uma menina de um lado e um menino do outro
para depois, na sequéncia, tocar na nossa mdo para ver o choquezinho que todo mundo ia
levar. Quem estava de fora, porque quem estava dentro estava mais protegido”. Através
dessas conversas, percebemos o esforco do aluno em agregar novos elementos as suas
explicagdes, o que amplia a nossa crenga de que novos significados se consolidaram, de que
novas evidéncias de aprendizagem podem ser identificadas como resultados dessas interagoes.

Nessa unidade, as conversas de aprendizagem afetiva sao resultado da confianga/empatia que
se estabeleceu entre o aluno e o monitor, e da que ele mesmo julga ter existido com relacao
aos seus colegas, o que interpretamos como um grande interesse do aluno pela experiéncia no
museu: “Eu estava mais pensando na explica¢do dele, tudo o que eu disse agora”; “O
professor que ensinava a gente estava passando seguran¢a, brincalhdo”; “Porque vocé
olhava assim, o professor lhe dava seguranca. Se ele ndo lhe desse seguranca, a pessoa
Jjamais iria entrar, sabendo que ndo iria levar um choque”. Percebemos que apesar do temor
que a area de eletricidade despertava, a experiéncia se tornou um momento prazeroso,
também pelo impacto que o inusitado dos experimentos causou ao entrevistado: “Quando ele
mandou a gente entrar, eu pensei que a gente fosse levar um choquezinho ali. Porque ele
disse que tinha 30.000 volts ali. “Quando eu fui entrando, deu logo um nervosismo de
primeira; eu pensei. "Oxe, meu Deus!”’; "Vou levar um choquezinho"; “Foi uma experiéncia
muito boa. Eu nunca imaginei que um menino botando a mdo naquele globo ia conseguir
levantar todas as pontas dos cabelos dos meninos”; “Mas eu queria fazer uma pergunta: eu
queria saber de onde veio essa ideia de fazer o Espaco Ciéncia?”. Bem representativo do
entusiasmo do aluno pela experiéncia ¢ quando ele amplia sua curiosidade, vai além do que
esta sendo discutido, ao interrogar sobre as origens do Espaco Ciéncia. Apoiados em Allen
(2000), acreditamos que todas essas sdo expressdes que carregam aspectos significativos da
experiéncia compartilhada do visitante.

Ainda nessa mesma unidade, percebemos um percentual de conversas de aprendizagem
perceptiva em menor representatividade que os demais, mas bastante expressiva no seu
conteudo: “... esse negocio do globo que tem algumas coisas dentro, que é ferro...”; “Lembra
a hora que meu colega Amaro segurou na bola e a bola tinha uma energia grande, porque
tinha um gerador com uma borracha, que ficava girando. Quando ele tocou naquele negocio,
as pontas do cabelo dele ficavam todas subindo”; “nunca imaginei que um menino botando a
mado naquele globo ia conseguir levantar todas as pontas...”; “Por causa que tinha uma
energia dentro do globo...”; “...essa parte foi aquela da bolinha que ele tocava, que foi a
hora que eu fiquei mais olhando para essa bolinha, como pode ver ai na imagem. Toda vez

que ele desligava o globo, ele batia essa bolinha aqui na maior”.

Como pudemos observar, houve uma tendéncia de o aluno nomear e caracterizar partes dos
experimentos, o que sinaliza sua capacidade de identificar e compartilhar o que ¢ significativo
em um ambiente complexo; para Allen (2002), uma evidéncia de que se processa
aprendizagem nesse momento.
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Na Unidade II, obtivemos um total de 8 turnos de fala, representados por conversas
conceituais (62,5%), conversas perceptivas (25%) e conversa afetiva (12,5%), referentes a 5,
2 e 1 turnos de fala, respectivamente. As conversas conceituais nesta unidade nos levaram a
supor que o aluno assimilou a funcdo das roldanas, relacionando o seu funcionamento a
situagdes praticas do seu cotidiano: “...Foi o experimento de levantar aquela espada, que
tinha toda aquela coisa que....eu esqueci...Tinha uma rodinha, que ia ajudando...Que se a
pessoa puxasse a espada assim, ia ficar bem mais dificil, todo aquele peso...Que com aquelas
rodinhas, ia botando trés...ai dividia...primeiro dividia por duas, depois por trés. Ai,
comegava a puxar, ficava dividido, e ficava menor, mais facil para puxar”; “Eu ja vi as
pessoas quando estdo trabalhando nesses negocios de casa, bota alguma coisa dessa, para
fazer uma laje, para ndo ficar aquele peso, puxando, quando tem aquele balde granddo. Bota
uma roldana, bota outra e ai vai puxando e vem aquele peso dividido”.A medida que
estimulamos a memoria do aluno, num exercicio de metacognicdo, o aluno foi capaz de
comparar o que sabia antes (de forma superficial e difusa), € o que agora compreende sobre as
roldanas, descrevendo com muita nitidez que a fung¢ao das roldanas ¢ de dividir o peso dos
materiais pesados. Trata-se, segundo Allen (2002), de uma reflexdo do aluno sobre o seu
conhecimento prévio e ou atual: “Eu pensava que rodava aquilo ali para a corda vir mais
rapida, para subir os baldes grandes mais rapido, mas eu ndo sabia que era para dividir
aquele peso”.

Nesse ambito das conversas de aprendizagem conceitual, vimos também que o aluno quando
reviu as gangorras e as cadeiras suspensas, vizinhas a estes, foi capaz de empregar o conceito
de alavanca em uma situacdo concreta. Embora ndo sabendo expressar que quanto mais
distante do ponto de apoio de uma alavanca, menor serd a for¢a necessaria para mové-la, ele
demonstra que desencadeou a construgdo do conceito, também quando diz: “puxou a
primeira, ficou mais pesado. Quando puxou a segunda ficou médio. Quando puxou a ultima
ficou bem levezinho. Quanto maior a distancia da pessoa do meio da coisa, maior facilidade
para puxar”. Novamente, a dificuldade de que nos fala Vygotsky (2001) que tem o
adolescente de expressar o conceito verbalmente, a despeito de sua capacidade em construi-lo
e de aplica-lo corretamente em situacdes concretas.

A exemplo do que aconteceu na unidade I, o aluno mostrou-se sensivel aos detalhes dos
experimentos, caracterizando e apresentando aspectos concretos destes (conversas
perceptivas), como acabamos de ver e constatar mais uma vez em: “Isso dai foi a espada que
dividia”. Quanto as conversas afetivas, somente numa Unica vez ficou evidenciada: “Todas
as coisas que eu vi ai foi tudo muito bom, porque eu nunca tinha visto”. Comparando-as com
a unidade I, onde elas foram bem mais presentes, acreditamos que a discrepancia tenha se
dado porque para o aluno entrevistado a interagdo com o tipo de experimento da unidade
anterior lhe causou emog¢des bem mais particulares, a julgar por conversas do tipo: “Quando
eu fui entrando, deu logo um nervosismo de primeira. Eu pensei: 6xe, meu Deus!”. Ou ainda:
“...Meu Deus, eu agora vou levar um choquezinho...”; “Foi uma experiéncia muito boa. Eu
nunca imaginei que um menino botando a mdo naquele globo ia conseguir levantar todas as
pontas dos cabelos dos meninos”.

A guisa de concluséo

O método da Lembranga Estimulada foi uma ferramenta de singular importancia, junto a
outros procedimentos metodoldgicos utilizados por Leitdo (2009), para identificar indicios de
aprendizagem ocorridos durante a visita ao Espago Ciéncia. Ele se mostrou eficaz para
resgatar conhecimentos construidos por um dos alunos da escola visitante, em meio a
singularidade das suas interagdes no museu. Temos clareza de que ndo podemos generalizar,
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como visto em Garcia (2006:153), que “essas evidéncias de aprendizagem expressam
realmente os conteudos circulantes na visita orientada, pois a sua participagdo envolveu a
participacao de um unico sujeito, que possui singularidades e conhecimentos particulares”.

No entanto, o método confirmou as analises obtidas através da visita monitorada dos
estudantes e dos testes aplicados; estas nos dao conta, também, de aspectos cognitivos,
afetivos e sensoriais bastante sugestivos, sinalizando para um processo construtivo de
aprendizagem dentro do museu. Entendemos, numa perspectiva vygotskyana, que as
interagdes vivenciadas no museu colocaram o visitante num processo que desencadeou a
desestruturacdo do conhecimento prévio, que levard, possivelmente, a estruturagdo de um
novo conceito. Ou seja: a transformacgao do conceito espontaneo em cientifico, num processo
que extrapola o tempo do museu.
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