X Encontro Nacional de Pesquisa em Educacéo em Ciéncias — X ENPEC
Aguas de Lindéia, SP —24 a 27 de Novembro de 2015

Argumentacéao centrada em Questoes
Sociocientificas e Educacao Problematizadora:
algumas relacdes?

Argumentation centered in Socioscientific Issues and
Problem-posing Education: some relations

Polliane Santos de Sousa
Universidade Estadual de Santa Cruz
polliane.sds@gmail.com

Simoni Tormdhlen Gehlen
Universidade Estadual de Santa Cruz
stgehlen@gmail.com

Resumo

Sao apresentados alguns pressupostos da proposta da Argumenta¢do centrada em questdes
sociocientificas (JIMENEZ-ALEIXANDRE, 2010) e da Educagio Problematizadora (FREIRE,
2011) com a finalidade de estabelecer possiveis relagcdes entre essas perspectivas. Realiza-se
uma andlise tedrica, em torno das dimensdes epistemoldgica e pedagdgica das questdes
sociocientificas, a partir da qual sinaliza-se para as possibilidades de utilizar procedimentos do
processo de Investigacdo Temadtica, proposto pela Educagdo Problematizadora, para
identificacdo de questdes sociocientificas a partir de especificidades espaco-temporais; bem
como de que caracteristicas das questdes sociocientificas, propostas por Jiménez-Aleixandre
(2010), podem potencializar o desenvolvimento de atividades pautadas na concepgdo
problematizadora de educacdo, favorecendo a articulagdo da dimensdo social e cientifica em
sala de aula.
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Abstract

In this work, are presented some assumptions of the proposal of Argumentation centered in
Socioscientific Issues (JIMENEZ-ALEIXANDRE, 2010) and of the Problem-posing Education
(FREIRE, 2011) with the finality of establish possible relations between these perspectives. It
is realized a theoretical analysis concerning of epistemological and pedagogical dimensions of
the socioscientific issues, as from the which we indicate for the possibilities of utilize
procedures of the Thematic Investigation, proposed by the Problem-posing Education, to
identify socioscientific issues as from specificities of space-time; as well as of which
characteristics of the socioscientific issues , proposed by Jiménez-Aleixandre (2010), can
potentializes the development of based activities in the problematizing conception of
education, favoring the articulation of social and scientific dimension in classroom.

! Apoio da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado da Bahia (Fapesb).
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Introducéao

A abordagem de questdes sociocientificas no Ensino de Ciéncias tem sido amplamente
recomendada por pesquisadores como possibilidade de desenvolver tanto habilidades pessoais,
relacionadas a formagao do individuo, quanto coletivas, voltadas para a tomada de decisdes que
envolvem a sociedade como um todo (PENHA, 2012). Por outro lado, Lima e Martins (2013)
indicam que as questdes sociocientificas tém sido pouco exploradas, enquanto foco de pesquisa,
por pesquisadores brasileiros. Embora Vargas e Martinez Pérez (2011) sinalizem que as
contribui¢des da abordagem de questdes sociocientificas podem ser potencializadas quando
desenvolvidas a partir de uma configura¢do curricular, no contexto nacional, elas tém sido
apresentadas, de modo geral, apenas como estratégia de ensino (LIMA; MARTINS, 2013).

Sob este prisma, salienta-se a proposta de Jiménez-Aleixandre (2010) que, embora ndo integre
o rol de autores mais utilizados nos trabalhos brasileiros centrados na abordagem de questfes
sociocientificas (LIMA; MARTINS, 2013), sugere a organiza¢do do curriculo em torno de
questdes desta natureza. Destaca-se, ainda, a preocupacdo da autora com o desenvolvimento do
pensamento critico dos educandos, compreendido enquanto combinacdo de elementos
relacionados a argumentacdo e a emancipacao social.

Dentre os estudiosos preocupados com a dimensdo emancipadora do pensamento critico,
Jiménez-Aleixandre (2010) destaca o educador brasileiro Paulo Freire. Todavia, ainda que a
autora mencione o trabalho desenvolvido por Paulo Freire, ndo discute pressupostos da
perspectiva freireana relacionados ao desenvolvimento de programas escolares preocupados
com a emancipacao social dos sujeitos. Para melhor compreender os pressupostos que norteiam
aorganizacdo curricular com base em questdes sociocientificas, tal como proposto por Jiménez-
Aleixandre (2010), bem como as suas relagdes com 0s pressupostos educacionais de Paulo
Freire, no presente trabalho sdo discutidos alguns aspectos dessas perspectivas e apresentadas
algumas possibilidades de complementagéo.

Argumentacao centrada em Questdes Sociocientificas

Entre as propostas preocupadas com a abordagem de questfes sociocientificas em sala de aula
encontra-se a Argumentacdo centrada em questdes sociocientificas?, discutida por Jiménez-
Aleixandre (2010), a qual preocupa-se, dentre outros aspectos, com o desenvolvimento do
pensamento critico dos educandos, compreendido como a “capacidade de desenvolver uma
opinido independente, adquirindo a faculdade de refletir e atuar sobre a realidade” (p. 40,
traducdo nossa). Para a autora, o pensamento critico apresenta duas dimensdes: uma relacionada
com a argumentacao, ao uso e a busca de provas, e outra relacionada com a emancipacéo social,
isto é, ao desenvolvimento da opinido independente e analise critica dos discursos que
justificam as desigualdades.

No que concerne ao desenvolvimento da argumentacdo em sala de aula, a autora destaca a
necessidade de que se tenha conhecimento submetido a avaliacdo — neste caso, conhecimento
cientifico — e provas para confirma-lo ou refutd-lo. Além disso, classes que promovam a
argumentacdo devem adotar uma perspectiva construtivista, isto ¢, “considera que as pessoas
aprendem construindo seus proprios conhecimentos e ndo porque estes sejam transmitidos por

2 Denominacéo utilizada pelos autores do presente trabalho para se referir a proposta de Jiménez-Aleixandre (2010).
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outras.” (p.190), concebem a aprendizagem como uma tarefa coletiva, em que se resolvem
problemas e se reflete sobre o que se aprende e como aprende.

Para o0 desenvolvimento de processos de argumentacdo, Jiménez Aleixandre (2010) sugere a
organizacdo do curriculo com base em Problemas Auténticos, os quais constituem questdes que
necessitam ser resolvidas utilizando procedimentos de investigacdo e que devem ser percebidas
como relevantes para a vida dos educandos — que eles percebam sua conex&o com a vida real.

Com base em Jiménez-Aleixandre (2010), entende-se que as questdes sociocientificas podem
configurar-se como sendo um tipo de Problema Auténtico. Segundo a autora, tais questfes tém em
sua base nocoes cientificas, mas estdo implicadas em um debate social, apresentando como questdo
central a conexado entre as aulas de ciéncias com problemas relevantes para a vida dos educandos.
Como exemplo, encontra-se a questdo abordada no trabalho de Bravo, Eirexas e Jiménez-
Aleixandre (2008) em que discute-se o planejamento de uma unidade didatica que “aborda um
problema auténtico que tem suscitado grande controvérsia social: a instalacdo de granjas de cultivo
de peixes no litoral da Galicia” (p. 192), o qual, “como outras questdes socio-cientificas, tem
dimensdes cientificas e também outras de carater social e economico” (p. 196).

Trabalhos nesta perspectiva sugerem que a identificacdo dessas questdes, além de atender as
caracteristicas dos Problemas Auténticos, envolvem a selecéo de problemas: com relevancia social,
que envolvam uma carga afetiva; que sejam controversos, isto €, que tenham distintos pontos de
vista a seu respeito; e que demandem outros conhecimentos, além dos cientificos, para a sua
“solugdo” (BRAVO-TORIJA; EIREXAS; JIMENEZ-ALEIXANDRE, 2008; BRAVO-TORIJA;
JIMENEZ-ALEIXANDRE, 2013).

Jiménez-Aleixandre e Puig (2012) apontam que em contextos sociocientificos torna-se mais
facil envolver os educandos em préaticas argumentativas e proporcionar oportunidades para
desenvolver as duas dimensdes do pensamento critico. Contudo, Jiménez-Aleixandre (2010)
sinaliza para a dificuldade de articular os aspectos cientificos e sociais e de evitar que 0s
educandos caiam em discussdes simplistas sobre 0 assunto, visto que nao estdo acostumados a
abordar problemas com a complexidade da vida real. Jiménez-Aleixandre e Puig (2012)
mencionam, ainda, que como a argumentacdo sobre questdes sociocientificas esta carregada de
valores necessita considerar outras dimensfes além do contetdo cientifico, por isso, a
influéncia das representagdes sociais na avaliagéo de provas, por exemplo, pode constituir uma
das dificuldades a ser enfrentada em sala de aula ao abordar questdes desta natureza.

Entende-se, portanto, que a proposta de Jiménez-Aleixandre (2010) fornece encaminhamentos
para a estruturacdo de curriculos de ciéncias com base em questdes sociocientificas, bem como
apresenta uma preocupacao nao apenas com o desenvolvimento da argumentacédo em sala de
aula, mas com a formacéo cidada do educando. Por outro lado, diante do desafio de articular o
conhecimento cientifico e aspectos sociais, bem como gerenciar discussdes que envolvem
representacdes sociais dos individuos, entende-se que aspectos da Educacédo Problematizadora
(FREIRE, 2011), que propde a estruturacdo do curriculo a partir de contradi¢Bes sociais da
comunidade escolar e da compreensdo que delas tenham os individuos, poderiam ser melhor
explorados pela autora para o desenvolvimento do pensamento critico em sala de aula, razéo
pela qual séo apresentados alguns dos seus principais pressupostos na se¢éo seguinte.

Concepcdao problematizadora de educacéao
Se opondo a denominada educacao bancéria, em que cabe aos educandos apenas incorporar 0s

conhecimentos transmitidos pelo professor, Freire (2011) prop6e uma Educagdo
Problematizadora, que reforca a capacidade critica do educando enquanto sujeito do

Alfabetizacéo cientifica e tecnoldgica, abordagens CTS e CTSA e Educacao de Ciéncias 3



X Encontro Nacional de Pesquisa em Educacéo em Ciéncias — X ENPEC
Aguas de Lindéia, SP —24 a 27 de Novembro de 2015

conhecimento. Para Freire (2011), enquanto a perspectiva bancaria “implica numa espécie de
anestesia, inibindo o poder criador dos educandos, a educacdo problematizadora, de carater
autenticamente reflexivo, implica num constante ato de desvelamento da realidade.”(p. 80).

Ao compreender os educandos enquanto sujeitos, a Educacdo Problematizadora pressupbe o
compromisso do educador de reconhecer os “conhecimentos de experiéncia feitos” dos educandos,
apreendidos no contexto extraescolar, discutindo com os alunos a razéo de ser de alguns desses
saberes em relagéo ao ensino de contetidos (FREIRE, 2011). Dai a importancia do dialogo® com o
educando, para direcionar a prética pedagogica e fornecer os subsidios necessérios para sua
aprendizagem.

Para Freire (2011), o didlogo na Educac¢do Problematizadora ndo deve ser estabelecido apenas
em sala de aula, mas necessita estar presente enquanto o educador reflete em torno do que ird
dialogar com os educandos, enquanto reflete em torno do contetido programatico. E nesta busca
do conteldo, o dialogo é estabelecido através do processo de Investigacdo Tematica (FREIRE,
2011), que permite identificar o denominado Tema Gerador, a partir do qual sera elaborado o
programa escolar.

Tal tema esta relacionado com as denominadas situacfes-limites, as quais, baseando-se nos estudos
do Prof. Alvaro Vieira Pinto*, séo compreendidas por Freire (2011) como determinantes historicas,
situagBes percebidas pelos individuos como deterministicas e sobre as quais eles ndo possuem uma
visdo critica. Estas situa¢des constituem obstaculo para o “ser mais”, sendo a sua abordagem critica
em sala de aula essencial para o desmascaramento das contradigdes sociais vivenciadas pelos
individuos e para o despertar da busca de condi¢des de vida mais justas. Por esta razdo, a
identificacdo do Tema Gerador exige o reconhecimento do contexto de vida da comunidade
escolar, da sua percepcdo de mundo, que sera realizada durante o processo de Investigacédo
Temética, configurando ponto de partida do processo educativo.

No contexto do Ensino de Ciéncias, pesquisadores realizam adaptacdes desse processo para a
reestruturacdo do curriculo escolar, a exemplo da Abordagem Tematica Freireana (DELIZOICOV;
ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011) e da Praxis Curricular via Tema Gerador (SILVA, 2004), as
quais sistematizaram as etapas da Investigacdo Tematica proposta por Freire (2011) para a
elaboracdo de atividades didatico-pedagogicas no contexto da educacdo formal. As etapas de
investigacdo do tema sistematizadas na Abordagem Tematica Freireana (DELIZOICOV;
ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011) podem ser compreendidas em:

i) Levantamento Preliminar: pesquisa de informacdes das condi¢des de vida dos educandos e seus
familiares por meio de fontes secundarias e conversas informais com representantes locais; ii)
Anédlise das situacOes e escolha das codificacfes: a partir da analise dos dados obtidos sdo
selecionadas e codificadas as situacdes que sintetizam as contradi¢oes vividas pela comunidade; iii)
Dialogos Descodificadores: discussdo das codificagdes no contexto dos circulos de investigacdo
tematica e obtencdo do Tema Gerador; iv) Reducdo Tematica: elaboracdo do programa e do
planejamento de ensino a partir dos resultados das etapas anteriores; v) Trabalho em sala de aula:
desenvolvimento do programa em sala de aula.

E importante salientar que é durante a Reducdo Tematica que efetivamente se inicia a
sistematizacdo do conteldo programatico, pois nela ha a selecdo dos conceitos cientificos
necessarios para a compreensdo do tema. Nesse sentido, contribuindo com a construgdo de

3 Na perspectiva problematizadora de educagdo, o didlogo, mais do que uma simples conversa com o educando, fundamenta-
se na relagdo direta entre acdo e reflexdo, se faz por meio da palavra que se configura como praxis, ou seja, palavra que é
proferida criticamente com vistas a transformacao da realidade

4No livro Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 2005), ao tratar das situagdes-limites, Paulo Freire faz referéncia ao autor mencionando
o livro: Alvaro Vieira Pinto, Consciéncia e realidade nacional. Rio de Janeiro: ISEB, 1960, v. 2, p. 284.
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propostas a partir de um Tema Gerador, Silva (2004) aprofunda o0 momento de Reducéo Tematica
distinguindo, por exemplo, a visdo da comunidade e dos educadores acerca da situacéo-limite
identificada, assim como prop&e o Contratema como uma resposta ao Tema Gerador que reflete o
caminho para o desvelamento da realidade que se pretende proporcionar junto aos educandos. Silva
(2004) também sugere algumas etapas complementares ao processo de investigacdo do tema
voltadas para a reflexdo em torno da prética pedagdgica vigente na escola, configurando-se como
espaco para concretizacdo da praxis.

No que tange ao desenvolvimento de propostas didatico-pedagogicas para o Ensino de Ciéncias, a
Educacdo Problematizadora, refletida nas adaptacdes da Abordagem Tematica Freireana e da
Praxis Curricular via Tema Gerador, apresenta sistematizacdes no que concerne a relagao entre o
social e o cientifico e a visdo dos educandos sobre a realidade. Nesse sentido, parte-se da premissa
de que tais aspectos poderiam ser melhor explorados na estruturacdo de atividades centradas em
questdes sociocientificas propostas por Jiménez-Aleixandre (2010).

Questbes Sociocientificas e Tema Gerador: possibilidades de
complementacao

Ainda que a proposta da Argumentagdo centrada em Questdes Sociocientificas e a Educacao
Problematizadora®proponham a estruturagio do curriculo em torno de questdes sociocientificas
e do Tema Gerador, respectivamente, destaca-se que tais perspectivas compartilham alguns
pressupostos educacionais, de modo que reconhecem: i) que ensinar ndo se reduz a transmissdo
de conhecimento, mas envolve criar oportunidades de aprendizagem mediante a participacéo
ativa dos educandos; ii) que os objetivos do ensino ndo se esgotam na aprendizagem dos
contetidos, mas abarca a formacdao cidada do individuo; iii) a importancia da postura indagadora
do professor para a reflexdo do educando sobre o objeto cognoscivel, entre outros aspectos que
néo séo explicitados no presente trabalho.

As questBes sociocientificas apresentam em sua base nocdes cientificas, contudo, encontram-
se imersas em valores sociais, sem 0s quais sua andlise se tornaria restrita, reforcando uma
concepcao de ciéncia neutra e visdes simplistas da realidade. Ja 0 Tema Gerador encontra-se
alicercado nas situacdes-limites, mas necessita, para ser melhor compreendido e superado, ser
analisado a luz dos conhecimentos cientificos, selecionados durante a Reducdo Tematica
(quarta etapa da Investigacdo Tematica). Assim, apesar de emergirem de diferentes contextos,
tanto a abordagem de questdes sociocientificas quanto o desenvolvimento do Tema Gerador
envolvem a articulacéo entre o conhecimento cientifico e a realidade dos educandos, tendo em
vista uma formacdo critica.

Essa relacdo remete para algumas possibilidades de complementacdo entre a perspectiva da
Argumentacdo centrada em questdes sociocientificas e da Educacéo Problematizadora, no que
diz respeito a dimenséo epistemoldgica e pedagdgica das questdes sociocientificas.

Dimensao epistemoldgica

Na perspectiva de Jiménez-Aleixandre (2010), as questbes sociocientificas podem ser
compreendidas como problemas auténticos que, além de apresentarem as caracteristicas
inerentes aos problemas desta natureza, estéo carregadas de valores relacionados a aspectos que
podem ser sociais, éticos, politicos e ambientais. Além disso, tais questdes necessitam: ser

5 Tendo em vista que a proposta de Paulo Freire ndo é centrada na reorganizagdo do curriculo de Ciéncias, a discussdo tem como
referéncia ndo apenas a proposta inicial de Paulo Freire, mas também os trabalhos que refletem os pressupostos da Educacédo
Problematizadora no contexto escolar, isto &, as propostas da Abordagem Tematica Freireana e da Praxis Curricular via Tema Gerador.
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socialmente relevantes, envolvendo uma carga afetiva; ser controversas, apresentando diferentes
pontos de vista a seu respeito; e envolver outros conhecimentos, além dos cientificos, para serem
compreendidas de forma mais ampla.

Ao preocupar-se com o desenvolvimento do pensamento critico dos educandos, tal proposta
envolve o desenvolvimento de competéncias relacionadas com a argumentacao, que envolvem
0 uso de critéricos e evidéncias para avaliar conhecimento, e com a emancipacao social, voltada
para o desenvolvimento de uma opinido independente e para a analise critica dos discursos que
justificam as desigualdades.

Entretanto, tendo em vista a influéncia do tema em debate e de fatores pessoais e sociais sobre
a argumentacdo dos alunos (SIMMONEAUX, 2007), como selecionar questdes que sejam de
fato relevantes para os educandos e que contribuam, por exemplo, com o enfrentamento da
influéncia das representacfes sociais na avaliacdo de provas mencionado por Jiménez-
Aleixandre e Puig (2012)? Sob este prisma é que advoga-se em prol de uma maior
sistematizacdo do processo de selecdo das questdes sociocientificas.

Nesse contexto, destaca-se as contribuices epistemoldgicas de Delizoicov e Auler (2011), ao
argumentarem que a nao neutralidade da ciéncia tem relacdo com uma dimensao espaco-temporal.
Os autores enfatizam que, para além de uma limitacdo temporal, tendo em vista a intencionalidade
historica do sujeito epistémico, hd também uma relacdo da ndo neutralidade com a localidade em
que se produz Ciéncia e Tecnologia. Isto porque o espaco, mais do que apenas um lugar geografico,
relaciona-se com outros fatores, politicos e ideoldgicos, por exemplo, que exercem influéncia sobre
ele e sobre 0s seus modos de producdo. Assim, para os autores, dado o vinculo estreito dos modos
de producéo com Ciéncia e Tecnologia, seus processos de producao tém relagdo com uma dimenséo
espaco-temporal.

Tendo como referéncia Gaston Bachelard, Delizoicov e Auler (2011) apontam que a génese dos
conhecimentos cientificos também tem relacdo com o enfrentamento de problemas. Dessa forma,
dada a dimensdo espago-temporal dos conhecimentos cientificos, os problemas possuem uma
intencionalidade na sua localizacao e formulacéo, sendo elaborados a partir de demandas histéricas
e localmente determinadas. Demandas que direcionam o0s problemas eleitos para serem
investigados, que atendem aos interesses priorizados num determinado tempo e espaco.

Nessa perspectiva, enfatizamos que as questdes sociocientificas, na proposta de Jiménez-
Aleixandre (2010), podem ser compreendidas tanto como meio para a aprendizagem, tendo em
vista suas caracteristicas enquanto problemas auténticos, quanto como objeto cognoscivel que
necessita ser melhor compreendido. Com base em Delizoicov e Auler (2011) sinalizamos que,
como problema a ser enfrentado e por ter em sua base nogBes cientificas, as questdes
sociocientificas também possuem uma dimensao espaco-temporal, cuja busca de uma demanda
localizada pode contribuir tanto com a abordagem de temas relevantes para os educandos, quanto
com a abordagem de problemas que nédo tém sido devidamente enfrentados.

Segundo Delizoicov e Auler (2011), o processo de Investigacdo Tematica, proposto por Freire
(2011), pode contribuir com a identificagdo de tematicas significativas oriundas de
especificidades espago-temporais. Com isso, entende-se que os procedimentos envolvidos no
processo de InvestigacdoTematica também podem contribuir com a identificacdo de questdes
sociocientificas. Tem-se como pressuposto que, neste caso, 0 processo de Investigagédo
Teméatica poderia ampliar sua analise para aspectos e situacOes relacionados a Ciéncia e
Tecnologia implicados na realidade dos educandos e nem sempre percebidos como relevantes
e controversos pelo professor. Contudo, tal aspecto carece de investigacoes.
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Dimenséao pedagogica

As questdes sociocientificas, por apresentarem em sua base uma dimensdo conceitual,
contribuem com a sistematizacdo de atividades que valorizam a indagacéo e o dialogo em sala
de aula, tendo como referéncia conceitos cientificos inerentes a uma situacdo problemaética da
vida real. Enquanto problemas auténticos, as questdes sociocientificas podem favorecer tanto
a abordagem de contelidos conceituais quanto procedimentais e atitudinais relacionados a
construcdo do conhecimento cientifico.

Por outro lado, a sistematizagéo das atividades desenvolvidas em sala de aula na Abordagem
Tematica Freireana e na Praxis Curricular via Tema Gerador, pautadas nos pressupostos da
Educacéo Problematizadora, segue a dindmica dos Momentos Pedagodgicos (DELIZOICQOV;
ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011), a qual consiste em: Problematizacdo Inicial: s&o
apresentadas aos educandos situacgdes reais relacionadas ao Tema Gerador, em que estes sao
desafiados a expor suas compreensdes; Organizacdo do Conhecimento: sistematizacdo pelo
professor dos conhecimentos cientificos necessarios para compreensdo da situacdo
problematizada; Aplicacdo do Conhecimento: retomada das questdes discutidas inicialmente
para que sejam explicadas por meio dos conhecimentos abordados e apresentacéo de outras
situacOes regidas pelos mesmos principios. Constata-se que essa dindmica abarca inumeras
possibilidades de atividades que podem ser desenvolvidas durante a sistematizacdo do
conhecimento cientifico pelo professor. A auséncia de maiores sistematizacdes contribui, por
um lado para o desenvolvimento das mais variadas atividades e, por outro, d4 margem para o
desenvolvimento de um ensino bancario, baseado na resolucdo de problemas de lapis e papel,
por exemplo (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011).

Assim, alguns caracteristicas das questfes sociocientificas, enquanto problemas auténticos, tais
como: envolver processos de investigacdo e implicar a participacdo dos educandos de forma
produtiva para resolver um problema, podem amenizar o risco de se desviar de uma perspectiva
dialégica e problematizadora de educacdo recaindo no ensino tradicional, com o
desenvolvimento de atividades que articulem tais caracteristicas aos principios da Educacao
Problematizadora numa relagdo de complementariedade.

Aspectos da Argumentacdo centrada em questdes sociocientificas podem ser incorporados no
desenvolvimento de atividades baseadas na Educacdo Problematizadora, em todo o processo
educativo durante os Momentos Pedagodgicos, com a finalidade de manter o educando enquanto
sujeito do conhecimento em sala de aula e de envolvé-lo na resolugdo de problemas que articulem
a compreensao mais ampla do Tema Gerador com a aprendizagem em Ciéncias.

Algumas consideragoes

Ao analisar alguns pressupostos da Argumentacdo centrada em questfes sociocientificas e da
Educacdo Problematizadora, identificou-se algumas aproximacgdes, em especial, no que
concerne ao aluno como sujeito cognoscente no processo educativo e a preocupacao com a sua
formacdo critica. Essa analise permitiu a discussdo de possiveis relacbes de
complementariedade entre as perspectivas, fornecendo encaminhamentos para uma reflexdo em
torno das dimensdes epistemoldgica e pedagdgica das questdes sociocientificas.

A partir das discussdes, é possivel compreender a natureza das questbes sociocientificas
enguanto problemas auténticos, que necessitam ser identificadas a partir de especificidades
espacgo-temporais, aspecto que pode explorar procedimentos da Investigacdo Tematica presente
na Educagdo Problematizadora. Além disso, ha indicativos de que tais questbes podem
contribuir com a sistematizagdo do conhecimento cientifico em sala de aula durante a
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implementacao de atividades pautadas no referencial freireano, potencializando os Momentos
Pedagdgicos, potencializando a articulagdo entre o social e o cientifico em sala de aula.
Destaca-se que o presente trabalho necessita de aprofundamentos, relacionados a selecao de
questBes sociocientificas por meio de procedimentos da Investigacdo Temaética e a relacdo de
complementariedade entre os Momentos Pedagogicos e as questdes sociocientificas, aspectos
que serdo discutidos de forma mais detalhada em trabalho futuro.
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