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Resumo

O foco deste trabalho esta nas inquietacdes manifestadas pelos professores de Ciéncias
participantes de um grupo colaborativo, no inicio de sua constituicdo, ¢ nos desafios
enfrentados por nds, mediadores, na conducdo dos encontros do grupo. Utilizamos como
fonte de dados o primeiro encontro do grupo, em que tais questdes emergiram de forma mais
acentuada, e um questionario que foi aplicado no segundo encontro, os quais foram analisados
por Andlise de Contetido. Dentre as inquietacdes manifestadas pelos professores, destacam-
se: repeténcia, dificuldades de leitura/escrita e falta de interesse dos estudantes e a omissao da
escola frente aos problemas enfrentados pela comunidade escolar. A partir deste primeiro
diagnostico discutimos as inter-relagdes entre estas questdes e o curriculo de Ciéncias e
apresentamos as estratégias desenvolvidas por nos, no papel de mediadores, para lidar com as
diferentes demandas apresentadas pelos professores colaboradores.

Palavras chave: Formacdo de professores, Grupo colaborativo, Curriculo de
Ciéncias.

Abstract

The focus of this work is the concerns expressed by science teachers participants of a
collaborative group at the beginning of its establishment and the challenges facing us,
mediators, in conducting group meetings. We use as a data source the first meeting of the
group, where such issues have emerged more sharply, and a questionnaire applied in the
second meeting. Both were analyzed by content analysis. Among the "concerns" expressed by
teachers are: repetition, difficulties in reading/writing and lack of interest of students and the
school omission of the problems faced by the school community. From this first diagnosis we
discuss the interrelationships between these issues and the science curriculum and we present
the strategies developed by us in the role of mediators, to cope with the different demands
presented by collaborating teachers.

Key words: Science Teachers training, Collaborative group, Science curriculum.
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Introducao

Neste trabalho apresentamos dados parciais de uma pesquisa de doutorado, em andamento,
que tem como objetivo central analisar os limites e contribuigdes de um processo de formacao
continuada, organizado com base na pesquisa-acao colaborativa, para o desenvolvimento
profissional de professores de Ciéncias da rede publica de Juiz de Fora (MG). Tal processo
formativo estd sendo desenvolvido no Centro de Ciéncias da Universidade Federal de Juiz de
Fora (UFJF), que desde a sua criacdo, em 2006, tem se dedicado a formacdo inicial e
continuada de professores, e atualmente conta com o apoio financeiro da CAPES'.

O processo de formacgdo teve inicio em margo de 2014, contando com a participagdo de
cinco professores da educagdo basica, incluindo a primeira autora deste artigo, € um professor
do ensino superior, segundo autor deste artigo e orientador da pesquisa. E importante destacar
que tal iniciativa ¢ pioneira no Centro de Ciéncias, uma vez que busca romper com uma
tradi¢do de cursos pautados pelo modelo formativo classico (JACOBUCCI et al. 2009),
caracterizado pela polariza¢do entre teoria e pratica. Nesse modelo, os cursos sdo planejados
sem participagdo dos professores-alunos e, posteriormente, as informagdes, conhecimentos ou
técnicas sdo repassados a estes com o intuito de que se atualizem. Tal mudanga pautou-se pela
necessidade de se favorecer transformagdes mais efetivas nas concepgdes € na pratica docente
dos professores participantes, conforme verificado por Pyramides (2014), ao analisar as
concepgdes dos professores participantes de um dos cursos ofertados pelo Centro de Cié€ncias
da UFJF, em 2012.

Esse trabalho aproxima-se assim das pesquisas que apontam para a criagdo de grupos
colaborativos de professores como um caminho para o desenvolvimento profissional e
emancipac¢ao dos docentes através da pesquisa, reflexdo e intervencdo na realidade, que se
viabiliza a partir da interacdo entre pares que assumem papeis especificos no processo,
defendendo-se que a escola deve ser concebida como lugar de producdo do conhecimento
pedagogico (ROSA, 2004; LUDKE, CRUZ, 2005; MALDANER, 2006; PONTE, 2008;
CRECCI; FIORENTINI, 2013; SANTOS-JUNIOR; MARCONDES, 2013). Partindo dessas
concepgdes e inspirando-nos no trabalho de Maldaner (2006), optamos por ndo definir a
priori os assuntos (e artigos) a serem discutidos em cada encontro do grupo, de modo a ir
captando estes temas a partir das demandas manifestadas pelo proprio grupo, embora
tenhamos definido previamente as etapas (e ciclos) do percurso formativo.

Desse modo, temos como intuito apresentar e discutir algumas inquietagdes, demandas e
visdes manifestadas pelos professores participantes do grupo colaborativo, destacando que tal
identificacdo foi central para que pudéssemos planejar os encontros subseqiientes e,
principalmente, ter maior clareza sobre os desafios que enfrentariamos. Portanto, a questao
que norteia este trabalho é: Quais as principais inquietagoes de professores participantes de
um grupo colaborativo? Questdo esta que recai sobre os desafios e estratégias desenvolvidas por
noés, mediadores, na condugéo das reunides do grupo.

Mediante os resultados desse levantamento, encontramos em Lopes (2007) estudiosa de
Goodson, Develay, Chevallard, dentre outros autores, suporte teorico para melhor
compreendermos e tracarmos estratégias de enfrentamento para os desafios postos pelo grupo,
desafios estes fortemente marcados pelas tensdes entre conhecimento escolar, conhecimento
cientifico e curriculo de Ciéncias, cujas idéias centrais apresentaremos a seguir.

'Através do Programa Novos Talentos ou “O Programa de Apoio a Projetos Extracurriculares: Investindo em
Novos Talentos da Rede de Educagdo Publica para Inclusdo Social e Desenvolvimento da Cultura Cientifica”
visa a inclusdo social e desenvolvimento da cultura cientifica por meio de atividades extracurriculares para
alunos e professores das escolas da rede publica de educagao basica.
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Curriculo de Ciéncias: Entre transformacdes, selecdes e exclusdes

Em consonancia com Lopes (2007), partimos do pressuposto que a passagem do
conhecimento cientifico para o contexto escolar ¢ marcado por um processo de
transformagdo, visto que a ciéncia ¢ uma produgdo coletiva contextualizada socialmente e a
retirada de conhecimentos cientificos desse contexto implica na transformacao desses
conhecimentos. Esse processo tem sido bastante estudado por Chevallard, que desenvolveu o
conceito de transposicao didatica, definida como o trabalho de transformacao de um objeto de
saber a ensinar em um objeto de ensino, o qual ¢ marcado pela despersonalizacido,
descontextualizac¢do, descontemporalizacao e a naturalizacao dos saberes de referéncia, sendo
tal trabalho realizado por diferentes instancias e atores sociais, dentre estes, mas nao
prioritariamente, os professores.

Segundo Lopes (2007) “os saberes cientificos sdo traduzidos e (re)construidos a fim de que
se tornem ensinaveis e assimilaveis pelo/as diferentes alunos e alunas™ (p. 199), sendo de
fundamental importancia a compreensdo dessa epistemologia escolar, cuja organizagdo
envolve as dindmicas relativas a produc¢do, distribuicdo, acumulacao e consumo do saber
escolar. Assim, o conhecimento escolar ¢ produzido socialmente, a partir de processos de
selecdo e de organizacdo de contelidos, para atender as finalidades especificas da
escolarizagdo, expressando um conjunto de interesses e de relagdes de poder em um dado
momento historico. E importante ressaltar que esse processo de selecio de contetidos ndo se
limita ao exterior da escola, uma vez que é no interior desta que esse processo adquire sua
concretude. Segundo a pesquisadora, o conhecimento escolar, na perspectiva das pedagogias
mais tradicionais (sejam enciclopedistas, eficienticistas ou progressistas), restringe-se as suas
relacdes com o conhecimento cientifico, ndo dialogando com outros tipos de saberes. Tal
restricdo baseia-se no pressuposto de que ¢ funcdo da escola transmitir os saberes sociais
legitimados, entendidos como garantidores da formagao cultural das geracdes mais novas.

Lopes (2007) alerta que a limitacdo da cultura e do conhecimento escolar pode assumir
propor¢des ainda mais preocupantes se considerarmos uma das conclusdes centrais da
pesquisa sobre a historia das disciplinares escolares “a de que os processos de exclusao social
sdo condicionados pela submissdo do conhecimento escolar aos principios de selecdo e
organizacao do conhecimento cientifico” (p. 189). A autora dd o exemplo das ciéncias fisicas
e bioldgicas cuja histéria tem contribuido para a compreensdo de que as opgdes por
determinados conteudos € métodos ndo sdo consequéncias exclusivas do desenvolvimento
técnico-cientifico e econdmico, tampouco sdo justificados por aspectos didaticos,
epistemologicos ou psicologicos: Por exemplo, o processo de maior abstracdo associado ao
ensino das Ciéncias em diferentes paises em épocas distintas e sua consequente transformagao
em um ensino mais académico, distanciado dos interesses sociais dos alunos, vem sendo
analisados como expressdao da necessidade de que esse ensino cumpra um papel bem
delineado de diferenciagdo social: tornar-se um conhecimento voltado as classes médias e
superiores (GOODSON, 1997 apud LOPES, 2007, p. 199).

Consideramos que esta conclusdo ¢ extremamente preocupante e de fato reflete as
contradigdes do cenario educacional brasileiro marcado por uma politica educacional e por
escolas, que se dizem inclusivas, mas que amargam altos indices de evasdo, especialmente
entre os adolescentes. Nessa dire¢do, Lopes vai mais a fundo, defendendo que o agravamento
desse carater excludente pode advir de uma ndo problematizagdo do proprio conhecimento
cientifico e de seus processos de legitimacao.

Embora os professores sejam os agentes que efetivamente pdem em agdo o curriculo,
assim como Lopes - que questiona as concepgoes verticalizadas de politicas de curriculo em
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que a pratica ¢ vista apenas como espaco de implementacdo e reacdo as propostas oficiais —
entendemos que o papel dos professores vai muito além de executores de propostas
elaboradas por outros, defendendo que participem do processo de elaboragdao curricular
buscando sua autonomia e emancipag¢ao pela via do desenvolvimento profissional.

Percurso Metodoldgico da Pesquisa

Esta pesquisa, de carater essencialmente qualitativo, caracteriza-se como pesquisa-acao
colaborativa (PIMENTA, 2005), que envolve ciclos de planejamento, acdo, reflexdo e
replanejamento. A formacao do grupo colaborativo (descrita por Bassoli ef al., 2015), iniciou-
se a partir da divulgacdo de um edital de selegdo para o curso de formagao continuada “Novos
Caminhos para o Ensino de Ciéncias”, pelo Centro de Ciéncias da UFJF, seguida pela
realizacdo de entrevistas com os professores inscritos.

A entrevista, assim, como todos os encontros semanais do grupo (que totalizam 29
encontros” até o presente’, foram gravados em 4udio e video e, juntamente com o diario de
campo da doutoranda, questionarios e produgdes escritas dos professores, compdem os dados
desta pesquisa. Entretanto, tendo em vista a questdo delimitada, analisamos apenas os dados
coletados durante o primeiro encontro do grupo e através de um questiondrio respondido
pelos professores no segundo encontro. Tais dados foram analisados por usando as técnicas
Analise de Conteudo (BARDIN, 2005).

Um breve perfil dos colaboradores da pesquisa

Atribuimos nomes ficticios aos quatro professores-colaboradores: Lisa, Flavia, Elza e Joao.
Os professores, com idade entre 29 e 36 anos, sdo licenciados em Ciéncias Biologicas e pos-
graduados: Lisa tem Especializacdo em Gestdo Educacional; Flavia tem mestrado em
Ciéncias Biologicas; Elza tem especializagdo em Educagdo Ambiental e Jodo tem mestrado
em Ecologia.

Jodo, no inicio do curso, havia acabado de ser efetivado na rede publica municipal de
ensino de Juiz de Fora (MG), vivenciando o seu primeiro ano de experiéncia docente. Flavia,
a professora com maior tempo de atuacao docente do grupo (14 anos) atuava como contratada
na mesma escola de Jodo e como efetiva em uma escola da rede publica estadual em Trés
Rios (RJ). Lisa, com 4 anos de pratica docente, também havia acabado de ser efetivada em
uma escola municipal situada no mesma bairro da escola de Jodo e Flavia. Elza atuava como
contratada em uma escola estadual e tinha, no inicio do curso, 5 anos de experiéncia docente.
Apesar dos diferentes percursos profissionais e dos diferentes tempos de experiéncia, o que
nos uniu enquanto grupo foi o desejo comum de aprimoramento da pratica profissional, visto
como um processo continuo de desenvolvimento, mas que ndo ¢ oportunizado nas proprias
escolas e muitas vezes nem nas universidades, em fun¢do de uma cultura que propicia o
isolamento e o individualismo em detrimento da colaboracao e da construgao coletiva.

Primeiros Resultados

20s encontros tem a duragdo de trés horas e, no ano de 2014, além deles, realizamos uma viagem de dois dias a
cidade de Sdo Paulo a fim de conhecermos a Escola Municipal Desembargador Amorim Lima - que destaca-se
por ter uma proposta pedagdgica diferenciada, pautada na gestdo democritica e no desenvolvimento da
autonomia dos estudantes — e visitarmos espagos educativos ndo escolares, como o Instituto Butatan, o Espago
Catavento, o Museu da Lingua Portuguesa e o Museu de Arte de Sao Paulo (MASP).

304 de maio de 2015, data em que terminamos a escrita deste trabalho.
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Durante o primeiro encontro, ocorrido em 27/03/14, conversamos sobre os contextos de
atuacdo profissional, momento em que os professores manifestaram seus anseios,
insatisfacdes e também as suas concepgdes sobre o curriculo, sobre o papel da escola e dos
professores. Todos os professores relataram a dificil realidade das escolas publicas em que
trabalham, manifestando angustias relacionadas a repeténcia, dificuldades de leitura/escrita e
interpretagdo, falta de interesse e de perspectivas por parte dos estudantes e, principalmente, a
omissao da escola frente aos problemas sociais nela vivenciados:

(...) “No caso dessa menina do aborto, a gente ndo viu um movimento da escola, porque
isso é uma coisa grave, ¢ uma questdo social. E isso chegou as demais pessoas e nada foi
feito. (...)E isso me assusta um pouco, sabe? Tipo assim, eu ndo t6 aqui pra isso, entendeu? E
isso, que, pelo menos, la na escola é isso que eles me passam. Ah, vocé vem aqui faz o seu e
tchau”. (Flavia).

“Eu tenho me questionado muito, muito, muito: Cara, sera que é mais importante essa
crianga saber sobre mitocondria ou sera que é mais importante ela saber sobre questoes
morais? Isso tem tirado meu sono, mesmo. Eu fico assim, gente serd que esse moleque sair da
sala sabendo de complexo de Golgi... E eu falo assim, eu tenho que mudar a realidade dessa
crianga [...]. E preciso porque educacdo se traz de casa, mas ndo se traz mais/...] (Jodo).

Por que é que vocé acha que na EJA tem tanta evasdo? (...) Porque nem eu, depois de sair
do trabalho as seis e meia da tarde venho pra escola ouvir sobre a reprodugdo das
criptogamas, porque na minha vida isso ndo mudou nada, imagina na do menino? (Lisa).

As falas destas professoras explicitam ndo s6 os conflitos vivenciados pelos membros do
grupo, mas pelos docentes de uma forma geral, visto que na escola - marcada por uma
tradicdo cientificista e conteudista - os conteudos cientificos tem hegemonia sobre os
problemas reais dos estudantes. Tal conflito nos remete aos processos de exclusdo social
relatados por Lopes (2007), ocasionados pela submissdo do conhecimento escolar aos
principios de selecdo e organizacdo do conhecimento cientifico. Assim, no papel de
mediadores do grupo, coube a nds problematizarmos estas relacdes entre conhecimento
escolar, conhecimento cientifico e curriculo de Ciéncia, tentando instigd-los a perceber o
papel da comunidade escolar (e de si proprios) na organizagdo e selecdo dos contetidos e
saberes, que se expressa por meio do Projeto Politico Pedagogico (PPP), dos planos de ensino
e das praticas pedagogicas. Mediante tal conflito, fomos direto ao ponto do curriculo:

Como elaborar um curriculo de Ciéncias que contempla essas questoes [sociais]?
(Fernanda).

Eu acho que a questdo ndo é so essa. Eu acho que a questdo é como vocé elaborar um
novo curriculo de Ciéncias que va ser aceito por quem ja esta na prdtica... (Lisa).

Como montar uma escola que aceite esses novos meninos. A escola ndo esta preparada.
(Flavia).

Nao. Nos ndo estamos preparados! (Jodo).

Ao nosso ver fica nitida nas falas dos professores a consciéncia da complexidade e dos
desafios relacionados a mudanga curricular, especialmente aqueles relacionados a formacao
docente. Entretanto ainda sobressai uma visdo prescritiva sobre o curriculo. Assim, a despeito
das criticas tecidas pelos professores aos programas de Ciéncias “tradicionais”, todos eles
“cumpriam” estes mesmos programas, conforme pudemos averiguar através de um
questionario aplicado no 2° encontro, que continha duas questdes: /) Que conteudos das
Ciéncias Naturais vocé aborda, de uma forma geral, nas séries em que leciona? Discrimine
por série. 2) Vocé estad satisfeito com o(s) programa(s) de Ciéncias especificado(s)? Por qué?
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As respostas dos professores corroboraram a insatisfacdo com os programas de Ciéncias,
de modo que suas criticas apontam para o excesso de contetidos e a fragmentacdo destes e
para o distanciamento da realidade dos estudantes, o que contribui para o desinteresse destes.
Mediante estes dados, a questdo que para noés se faz relevante ¢é: O que falta para que os
professores (e a comunidade escolar) exer¢cam sua autonomia na elaboragdo de propostas de
ensino que atendam as demandas das comunidades escolares em que atuam?

Entendemos que a questdo ¢ complexa perpassando pelo desenvolvimento de uma visdao
critica pelos professores sobre trés aspectos: 1) consciéncia de que o professor ¢ um dos
agentes construtores do curriculo; i) necessidade de qualificagdo constante para exercer essa
autonomia de forma competente; combatendo toda forma de exclusdo e iii) necessidade de a
comunidade escolar assumir para si, de forma coletiva e participativa, a tarefa de
(re)construg¢do da proposta curricular, atrelada ao seu PPP. Nessa direcdo, nos, no papel de
mediadores das discussdes buscamos problematizar tais questoes:

Vocés acham que essa proposta [refere-se a proposta curricular da Rede Municipal citada
por Lisa] atende a essas demandas que o Jodo e a Flavia apontaram? (Guilherme).

Ndo. Mas ela atende melhor que a atual (refere-se ao programa tradicional). (Lisa).
Mas ela atende em que sentido? Se a gente for pensar em termos de saberes (Guilherme)

Ela atende no sentido de que ela é uma proposta que busca os trabalhos dos temas
transversais [...]. A proposta vem da Secretaria de Educagdo [...] o professor ndo quer
trabalhar, entdo ele ndo trabalha e infelizmente, o trabalho do professor ele fica muito assim
ndo é? Ai fica naquela assim, se eu quero trabalhar eu trabalho na minha sala de aula,
porque da minha porta pra dentro quem manda sou eu... né? Entdo assim, enquanto ndao se
tomar aquela consciéncia de que a educacdo é coletiva, de que ninguém vai conseguir
trabalhar sozinho, o negocio vai andar pra frente. (Lisa, grifos nossos).

A fala de Lisa enfatiza questdes éticas e de resisténcia a implementagdo das propostas
curriculares, as quais muitas vezes sdao confundidas com ‘“autonomia” e, enfatiza a
importancia de um trabalho coletivo nas escolas e a necessidade de envolvimento dos
professores no desenvolvimento das propostas curriculares, sob o risco de tais propostas
ficarem apenas como propostas “de gaveta”. Cabe destacar que a énfase no trabalho coletivo
também aparece na Proposta Curricular de Ciéncias da Prefeitura de Juiz de Fora (JUIZ DE
FORA, 2012). Este documento relata o processo de desenvolvimento desta proposta a partir
da constituicdao de grupos de estudos, bem como os desafios citados pelos professores para a
materializagdo da proposta, com as respectivas solugdes em nivel individual, da escola e da
Secretaria de Educacgao.

Assim, em consonancia com a referida proposta curricular, pensamos que os professores
devam sim fazer a sua parte (nivel individual), sendo, entretanto, fundamental que a escola dé
suporte aos profissionais, promovam discussdes sobre o curriculo e desenvolvam um
planejamento coletivo do ensino, articulando o curriculo ao seu Projeto Politico Pedagogico
(PPP). Entretanto, conforme expresso nas falas a seguir, parece que isso ndo ¢ uma realidade
nas escolas em que os nossos professores-colaboradores atuam.

E o PPP [de suas escolas}? E um documento construido pela comunidade? (Guilherme).

Ele é pra ser construido pela comunidade. Ele é... Em algumas escolas ele até é. Tem
implantagdo, tem reunido, a comunidade participa teoricamente... (Lisa).

Vocés ja participaram desse processo? (Guilherme)

Nao. Eu nunca participei... (Lisa).
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Eu nunca participei da construgdo dele, mas quando eu trabalhei na Escola [...] la a
equipe, a dire¢do, a coordenacdo... é nota dez [...] e a questdo do curriculo, era discutida,
juntava os professores de Ciéncias, professor de portugués, todo mundo [...]. Mas assim, na
grande maioria... (Flavia, fazendo sinal negativo com a cabega).

As falas dos professores evidenciam que as escolas em que trabalham atualmente nao estao
fazendo a sua parte no que concerne a construcdo coletiva tanto de seu PPP como dos
programas de ensino, de modo que os professores fazem o que querem dentro de suas salas,
conforme relatado abaixo:

E na prefeitura, o Jodo acabou de entrar ne? Vocé (dirige-se a Lisa) acabou de ser
efetivada, mas vocé ja atuava como contratada ndo é¢? Foi feita alguma, Flavia, foi feita
alguma reunido alguma coisa pra discutir curriculo, planejamento, foi dada alguma
orientagdo, alguma coisa? (Fernanda)

E... a gente chega chegando. Todo ano a gente chega chegando, a gente faz o que a gente
quer... Contanto que o menino esteja dentro da sala de aula. (Flavia)

[...] E ainda tem o problema da rotatividade [...]. (Lisa).

Além da falta de discussdes sobre o planejamento ¢ o foco em manter o “menino dentro da
sala”, os professores citam o problema da rotatividade dos docentes, que dificulta o processo
de conhecimento da comunidade escolar ¢ a continuidade de um trabalho que precisa de
tempo para ser aperfeicoado. Vale ressaltar que a omissao da escola ndo pode servir de
justificativa para que os professores ndo cumpram o seu papel com ética € compromisso
profissional. Assim, mediante esse cendrio, nossa proxima estratégia foi a de possibilitar aos
professores o contato com a realidade de uma escola marcada pelo trabalho coletivo e pela
gestdo democratica sob o risco de que nossas idéias soassem apenas como uma utopia.

CONSIDERACOES PRELIMINARES

A partir dos dados analisados, destacamos que embora todos os professores apresentem
uma forte critica aos tradicionais programas de Ciéncias, todos eles os seguem. Tais criticas
dizem respeito ao excesso e fragmentagdo dos contetidos e ao distanciamento da realidade dos
estudantes, ndo despertando assim o interesse pelos estudos. Tal dissintonia de pensamento e
acao gera conflitos nos docentes, que apesar de se verem no papel de agentes transformadores
da realidade, ndo se sentem preparados para tal e continuando assim a priorizar os
conhecimentos cientificos, conforme a formacao que receberam, em detrimento da abordagem
de questdes urgentes e socialmente relevantes apresentadas pelos estudantes.

Nesta dire¢do, coadunamos contra as recorrentes tentativas de culpabilizacdo dos
professores, individualmente, pelas mazelas da educag¢do, de modo que cabe a estes, as
escolas e as secretarias de educagdo e governos, nas diferentes instancias, cumprirem o seu
papel com a “consciéncia de que a educagdo ¢ coletiva”, conforme as palavras de uma das
professoras participantes de nosso grupo colaborativo. Podemos assim afirmar que estes
professores, através da formagdo continuada, estdo buscando seu desenvolvimento
profissional, cabendo a nos, enquanto mediadores, a grande responsabilidade de
problematizar as agdes, fomentar reflexdes e diferentes leituras, para, juntos, construirmos
caminhos que favorecam o desenvolvimento da autonomia docente a partir de uma visdo mais
critica sobre a dindmica de construcdo do conhecimento escolar. Reiteramos, assim, a
relevancia da pesquisa-ac¢ao colaborativa na construgdo destes caminhos, que tem servido de
inspiracao para os demais cursos oferecidos pelo Centro de Ciéncias.
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