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RAGA, CLASSE E ETNIA: O ENSINO DAS
CIENCIAS NA EDUCAGAO BASICA

RACE, CLASS, ETHNICITY: THE SCIENCE TEACHING IN
BASIC EDUCATION

Resumo

Realizamos uma reflexdo tedrica sobre raca, classe e etnia e a inadequacdo do estudo dessas
categorias, de forma isolada, para o debate do racismo no Brasil. Ainda, discutimos o
apagamento das discussdes acerca da discriminacdo racial nos curriculos do Ensino das
Ciéncias Naturais e Bioldgicas. Estas seguem o modelo eurocéntrico, o qual é tomado como
verdade Unica e padronizada, para além do contexto e da cultura. Elencamos Florestan
Fernandes (1972, 1978), Kabengele Munanga (1996; 2004; 2005/2006; 2012), pesquisas que
se propdem a esse debate e a anélise de documentos: A Constituicdo Federal de 1988; os
PCN; a LDB (Lei 9394/96) e a sua alteracdo pela Lei 10.639/2003; as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana (BRASIL, 2004). Ainda hd muito que caminhar,
principalmente, no que concerne ao Ensino das Ciéncias, que ndo estdo contempladas nessas
leis.
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Abstract

We have done a theoretical reflection about race, class, ethnicity and the inadequacy of the
study through these categories; isolating them, and, debating about racism in Brazil. We still
have discussed the absence of the racial discrimination discussions in the Biological and
Natural Sciences teaching curriculum. These ones follow the Eurocentric model, which is
considered as the standardized and unique truth, beyond context and culture. We have set
Florestan Fernandes (1972;1978), Kabengele Munanga (1996; 2004;2005/2006;2012), based
on researches that propose an analysis and a debate of following documents: Federal
Constitution(1988); the National Curriculum Parameters; the Guidelines and Bases Lan
(9394/96) including its modification (10.639/2003); the National Curriculum Guidelines
about ethnic-racial relations and about the teaching of African and African-Brazilian History
and Culture (BRASIL,2004). There are still many things to go further, mainly about the
Sciences Teaching, which is not included in such laws.
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Introducéao

Para decepar a cabeca da Medusa sem se deixar petrificar, Perseu se sustenta
sobre 0 que h& de mais leve: as nuvens e o vento; e dirige o olhar para aquilo
que sb pode se revelar por uma visdo indireta, por uma imagem capturada no
espelho. (CALVINO, 1990, s.p.)

Talvez a melhor maneira de avancar sobre a problematica na qual estamos imersos, é
atravessar a neblina, encara-la e tentar desvenda-la. Essa metafora explica um pouco da nossa
opcao a partir do ano de 2014, em discutir no Grupo de Pesquisa FORMAGCAO?, tematicas de
grande relevancia social, que se encontram, na atualidade, sendo amplamente debatidas pela
sociedade e que, por vezes sdo esquecidas, negligenciadas ou tratadas de maneira pontual nos
nossos curriculos. Sdo elas: (i) Educacao Inclusiva: Comunicacdo Alternativa Ampliada; (ii)
Educacdo para as relagBes étnico-raciais: 0 negro na sociedade brasileira; (iii) Tecnologias e
Educacdo; e (iv) Midias na Educagdo.? Isso posto, o presente texto foi produzido a partir dos
estudos e reflexdes teoricas advindas das discussdes em torno de um dos eixos: étnico-racial.
A partir da constatacdo do apagamento das discussGes acerca da discriminacdo racial nos
curriculos do Ensino das Ciéncias Naturais e Bioldgicas, nosso objetivo nesse trabalho é o de
problematizar os conceitos postos nas Ciéncias Naturais, Biolégicas e Humanas sobre raca,
classe e etnia e a inadequacao do estudo dessas categorias, de forma isolada, para o debate do
racismo no Brasil. Para isso, realizamos um dialogo entre os estudos de Florestan Fernandes
(1972, 1978), Kabengele Munanga (1996; 2004; 2005/2006; 2012) e outras pesquisas que se
propdem a esse debate, juntamente com a analise de documentos educacionais®. Dividimos,
entdo, texto em quatro partes: introdugdo; aspectos metodoldgicos; problemaética e discussao;
e consideracdes.

Aspectos metodolbgicos

Este ensaio de carater exploratério caracteriza-se por produzir uma reflexdo original, em
busca de uma perspectiva critica que aponta para a possibilidade de um dialogismo com o
material estudado. Para tal construcdo, elegemos Florestan Fernandes (1972, 1978) e
Kabengele Munanga (1996; 2004; 2005/2006; 2012). A escolha destes autores se deve a
importancia desses tedricos e de suas discusses sobre o racismo no Brasil. Realizamos
também neste ensaio, tecendo o dialogo com os autores supracitados, uma analise seguintes
documentos: a Constituicdo Federal de 1988, no que tange a relacdo entre a educagéo e a
discriminacdo racial (artigo 5 e artigo 27, inciso I); os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), em especial os Temas Transversais® (BRASIL, 1997); a LDB (Lei 9394/96) e a sua

Constituido no Colégio Pedro II, nos Campi Realengo I, Realengo Il e Caxias, em parceria com a UFRJ/
Faculdade de Educacéo/ Projeto Funddo. Almejamos estudos, pesquisas e extensdo que visem a FORMACAO
sociopolitica de alunos e professores, sob a perspectiva da transformacéo social.

? Essas teméticas se constituem em eixos da nossa linha de pesquisa: Educacéo, Diversidade e Tecnologias.

% A Constituicdo Federal de 1988; os Parametros Curriculares Nacionais (PCN); a LDB (Lei 9394/96) e asua
alteracdo pela Lei 10.639/2003; as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelagBes Etnico-
Rraciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana.

* Os Temas Transversais se caracterizam por um conjunto de assuntos que aparecem transversalizados em areas
determinadas do curriculo, constituindo-se na necessidade de um trabalho mais significativo e expressivo de
tematicas sociais na escola. Os critérios utilizados para a sua constituicdo se relacionaram, principalmente, a
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alteracdo pela Lei 10.639/2003°, que estabeleceu a inclusdo “no curriculo oficial da Rede de
Ensino a obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira”; e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelagBes Etnico-raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana®. A escolha por esses documentos ndo foi
aleatdria. Eles tratam do combate a discriminagdo racial na educacdo brasileira e realizam
orientagdes curriculares para tal postura.

A problematica e sua discusséo

Os estudos de Florestan Fernandes, iniciados nos anos 50, sobre a relacdo de raca e classe no
Brasil’, constatam que, ao contrario do que podemos supor, ndo vivemos em uma sociedade
racialmente resolvida. Seu trabalho aponta que 0s grupos étnico-raciais se posicionam
diferentemente no interior da ordem social e a distribuicdo das posi¢des sociais ligada ao
preconceito e a discriminacdo racial praticada contra 0s negros.

Em suas pesquisas, desmascara o “Mito da Democracia Racial” ® na sociedade brasileira. Esse
fendmeno criou uma cortina de fumaca que camuflou o preconceito racial em nosso pais.
Florestan Fernandes explicita que ndo existe democracia racial no Brasil e que isto ndo passa
de uma ideologia que procura ocultar a face racista da dominacéo de classes que € praticada
pelas elites burguesas brasileiras. Esse mito cultivado nas relagdes sociais mantém a
exploracdo e a dominacdo, assim como o status quo ligado as classes subalternas
(FERNANDES, 2003; MOURA, 2011).

Nessa perspectiva, as questdes raciais estdo intimamente ligadas as de classe, ou seja, do
ponto de vista epistemoldgico, as discussfes a respeito de raga como um fenémeno bioldgico
(icadas para as relacdes sociais, legitimando a dominacéo e exploracdo dos negros) ndo estdo
separadas das de classe, na medida em que, estamos todos imersos no mundo capitalista. Nas
palavras de Fernandes:

urgéncia social, a abrangéncia nacional e ao favorecimento do processo ensino-aprendizagem na Educacdo
Basica.

> Aprovada em 9 de janeiro de 2003.
¢ Aprovada pelo Conselho Nacional de educagio em 10 de marco de 2004.

" Principalmente, “A Integragdo do Negro na Sociedade de Classes, vol. 1 e 2” (FERNANDES,1978); “O Negro
no Mundo dos Brancos” (FERNANDES, 1972).

8 A partir da obra Casa-Grande & Senzala (FREYRE, 2006) foi delineado o conceito de “democracia racial”.
Nessa obra, 0 autor defendeu a ideia de que havia relacGes estreitas entre senhores e escravos, mesmo antes da
emancipacdo legal dada pela Lei Aurea (1888). Para ele, o colonialismo portugués foi benéfico, impedindo o
surgimento de categorias raciais rigidas. Com isso, ocorreu a miscigenagdo continuada entre as trés racas
(amerindios, os descendentes de escravos africanos e brancos). Embora Freyre jamais tenha usado esse termo
nesse trabalho, ele passou a adota-lo em publicagdes posteriores, ocorrendo, entdo, uma popularizacdo dessa
teoria. O argumento é de que o Brasil escapou do racismo e da discriminacao racial. 1sso porque, ndo € possivel
definir com exatiddo a qual raga uma pessoa pertenca. Os préprios individuos ndo sdo capazes de se definirem.
Desse modo, ocorre certa mobilidade social. Para Florestan Fernandes tal conceito € um mito e serve para
obscurecer a realidade do racismo. E o "preconceito de ndo ter preconceitos”. Com isso, ha uma auséncia do
Estado no combate a discriminacdo racial, j& que acredita-se na ndo existéncia do racismo. Cf. FERNANDES
(1972); FREYRE (1933) e estudos atuais como o de KEM (2014).
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Nada de separar raca e classe. Na sociedade brasileira, as categorias raciais
ndo contém em si e por si mesmas, uma potencialidade revolucionéria. (...)
Portanto, para ser ativada pelo negro e pelo mulato, a negagdo do mito da
democracia racial no plano pratico exige uma estratégia de luta politica
corajosa, pela qual a fusdo de “raca” e “classe” regule a eclosdao do Povo na
histéria. (FERNANDES, 2003, p. 151)

O termo raca tem sido visto como inadequado, devido ao seu carater bioldgico, que acaba por
mascarar as diferencas sociais. O conceito de raga, tal como o empregamos hoje, é carregado
de ideologia, pois esconde uma coisa ndo proclamada: a relacdo de poder e de dominacéo
(MUNANGA, 2003). Em outras palavras,

(...) racas sdo, na realidade, construcbes sociais, politicas e culturais
produzidas nas rela¢Ges sociais e de poder ao longo do processo historico.
N&o significam, de forma alguma, um dado da natureza. E no contexto da
cultura que nbés aprendemos a enxergar as racgas. Isso significa que,
aprendemos a ver negros e brancos como diferentes na forma como somos
educados e socializados a ponto de essas ditas diferencas serem introjetadas
em nossa forma de ser e ver o outro, na nossa subjetividade, nas relagoes
sociais mais amplas. (GOMES, 2005, p.49)

Apesar dos estudos atuais das Ciéncias Naturais apontarem para a ndo existéncia de racas
humanas, essa discussdo ainda se encontra precarizada no Ensino das Ciéncias. Ao
trabalharem conteudos como “gendtipo” e “fendtipo” sem abordarem o uso desses termos ao
longo da histéria humana, para a ratificacdo do racismo, negam o significado politico dessa
discussdo. Pesquisadores, como Borges, Medeiros e d’Adesky (2002, p. 49), relatam que 0s
mais terriveis atos de racismo institucionalizado sdo a perseguicdo sistematica e o exterminio
fisico (genocidio, limpeza étnica e tortura), como ocorreu na Alemanha nazista com o povo
judeu e, mais recentemente, na antiga lugoslavia e em Ruanda, entre outros paises. Essas
discussdes aparecem desvinculadas do Ensino das Ciéncias, como parte, muitas vezes, do
ensino da Histdria somente. Com isso, questdes como o uso ideoldgico das Ciéncias ndo sdo
abordados nos curriculos devidamente.

Por outro lado, a etnia é conceituada “como um grupo social cuja identidade se define pela
comunidade de lingua, cultura, tradi¢des, monumentos histéricos e territdrios” (Bobbio apud
GOMES, 2005, p.50). Todavia, esse mesmo conceito ndo caracteriza a sociedade brasileira,
devido a sua diversidade de linguas, culturas e tradi¢des. Por sua vez, o estudo de classe
envolve reflexdes acerca das relagdes sociais inerentes a producao capitalista.

Raca, classe e etnia, analisados em separado, ndo contemplam a realidade brasileira. Por isso,
tem-se utilizado como adequado o termo étnico-racial para essas reflexdes, pois, desse modo,
leva-se em consideracdo a multiplicidade de dimensdes e questfes que envolvem a histéria, a
cultura e a vida dos negros no Brasil. E a partir, entdo, desse entrecruzamento entre as
dimensdes bioldgicas, culturais e sociais que se deve demarcar os curriculos do Ensino das
Ciéncias na Educacdo Basica. Isso porque, a andlise do racismo no Brasil perpassa pela
historia do negro no nosso pais, visto que a sua inser¢do ocorreu a partir do marco sociologico
da abolicdo da escravatura, na ocupacdo dos cargos subalternos e/ou onde ndo havia
preenchimento com mao-de-obra branca, muitas vezes, advinda de imigrantes europeus.
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A luta dos negros, desde aquela época, por um espaco na sociedade, é desumana,
constituindo-se em um processo doloroso e discriminatorio. Do final do seculo XIX até o
momento atual, pouco mudou em relacdo as condi¢cdes de vida da populacdo negra. Isso
porque,

ser negro ou ser mestico [no Brasil] significa ter uma maior probabilidade de
ser recrutado para posicdes sociais inferiores. Isto, numa estrutura social que
ja é profundamente desigual. Entdo, (...) o vinculo entre raca e classe é
exatamente esse: raca funciona como mecanismo de selecdo social que
determina uma medida bastante intensa qual a posicdo que as pessoas vao
ocupar. (HASEMBALG, 1991, p. 46)

No Brasil, a partir das décadas de 80 e 90, percebeu-se o surgimento de um aparato juridico-
normativo que contemplou a diversidade como variavel nuclear, propondo mudancas na
proposta curricular. Essas leis e politicas publicas foram provenientes, principalmente, de
acoes reivindicatorias do Movimento Negro.

O marco inicial se deu na Constitui¢do Federal de 1988 que em seu artigo 5 “instituiu a
discriminacgdo racial como préatica de crime inafiancavel e imprescritivel, sujeito a pena de
reclusdo, nos termos da lei”. Além disso, no Sseu artigo 27, inciso | destacou que os conteidos
curriculares da Educa¢do Basica deverdo observar “a difusdo de valores fundamentais no
interesse social, aos direitos e deveres dos cidaddos de respeito a0 bem comum e a ordem
democratica”.

Por sua vez, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) que, embora ndo fossem
normativos, foram assumidos como caracteres legais em todo o ambito nacional para
elaboracdo de curriculos escolares, trouxeram a tona a discussdo dos Temas Transversais:
Etica; Meio Ambiente; Pluralidade Cultural; Satde; Educacio Sexual; Trabalho, Consumo e
Cidadania (BRASIL, 1998). Esses temas nasceram das discussdes postas na sociedade nessa
época, algumas pautadas pelo Movimento Negro e outras pelo paradigma da “diferenca”
postas, principalmente, no meio educacional.

Os Temas Transversais permitiram gque assuntos como “saude”, “meio ambiente”, “consumo”
e “tecnologia” passassem a ser discutidos como contetdos escolares transversalizados e, ndo
somente, nas suas disciplinas convencionais. Buscou-se, entdo, compreender “[a utilizacdo
da] Ciéncia, como elemento de interpretacdo e intervencdo, e a tecnologia como
conhecimento sistematico de sentido pratico” (BRASIL, 2000, p. 29). Além disso, enfatizou-
se a associacdo desses conteldos as acBes humanas e suas decorréncias: poluicdo,
discriminagao racial, sexual, dentre outras.

A despeito de todo o protagonismo do Movimento Negro em torno de uma educa¢do voltada
para a educacdo étnico-racial, a Lei 10.639/2003, que alterou a LDB, estabeleceu somente a
inclusdo “no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica Historia e
Cultura Afro-Brasileira”; o mesmo ocorrendo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo das RelacBes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana. Desse modo, ocorreu um apagamento da necessidade de discussdo
desta tematica no Ensino das Ciéncias. As Ciéncias Naturais e Bioldgicas e seus curriculos na
escola foram tomados, entdo, mais uma vez, como verdades unicas e padronizadas,
conformando entdo a ndo discussdo do conceito de etnia, mas restringindo ao conceito de
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raca, a partir de uma dimensdo prioritariamente bioldgica do que politico-social. Em outras
palavras, para além do contexto e da cultura. Tal fato ndo ocorreu por acaso:

(...) ao analisar a dindmica escolar e a forma como docentes lidam com
conceitos discriminatorios, é possivel afirmar que tais politicas ainda sdo
institucionalmente incipientes e ndo provocam insercdes significativas no
ambito escolar. Tal fato evidencia [e ratifica] a formacdo social de uma
cultura oriunda do sistema escravocrata e da oligarquizacdo do Estado, o que
ocasionou uma forma especifica de opressdo, gque por sua vez provoca
segregacdo racial explicita, embora ndo assumida formalmente pelas outras
etnias. (GONCALVES, 2006, p.5)

Apesar da promulgacdo da lei 10.639/03 ter sido uma resposta as demandas do Movimento
Negro e a todos aqueles que tém lutado por uma sociedade brasileira mais democrética, ainda
ha muito que caminhar, principalmente, no que concerne ao Ensino das Ciéncias, que ndo esta
contemplado pela lei. A sua aplicacdo, mesmo no campo de conhecimento da Histdria, ndo
tem sido uma tarefa facil: os professores ndo se sentem motivados em cumprir leis que
consideram vir de escalBGes superiores, nem contemplados no que esta posto, muito menos
preparados para lidarem com a questdo. Tem ainda aqueles que acreditam no “Mito da
Democracia Racial” ou acham que tocar nesse tema ¢ colocar “o dedo na ferida”, preferindo o
siléncio para “ndo provocar constrangimentos”. Existe ainda a falta de embasamento tedrico e
de decisdes politicas para buscar solucdes, com vistas a funcdo emancipatéria da educacédo
(SOUZA, 2009; OLIVEIRA, 2006).

Ainda que seja prioritaria a formacdo docente para a mudanca deste contexto, ndo temos
presenciado a melhoria de ensino com essas reformas. Ao contrério, o que tem ocorrido é uma
camuflagem do racismo e das diferencas sociais, sob a égide do respeito a diversidade ou um
silenciamento sobre essas questdes.

Considerag®es finais

A partir da discussdo construida anteriormente, podemos sugerir que o racismo velado tem
tomado todas as esferas da vida social, como por exemplo, no campo educacional,
evidenciado nos baixos indices de alfabetizacdo e escolaridade da populacdo negra, na
discrepéncia quantitativa e qualitativamente, em relacéo aos brancos.

Concordamos com Munanga (2005/06) que, para se pensar a identidade negra brasileira frente
aos brancos, é preciso um processo de interacdo dialégica entre o0 eu e 0 outro, que é muito
mais que uma simples conversacdo proximal ou de interesses entre as partes, como se Vé nas
reformas educacionais previstas até entdo. Precisa-se de uma relacdo de responsabilidade, de
compromisso interacional e de complementaridade. Deve-se buscar ndo apenas as partes de
um todo, em consensos e entendimentos que ndo condizem com o real, como vem
acontecendo até entdo para o que é proposto como reforma.

O racismo deve ser pensado como uma ideologia que foi naturalizada, pois as proprias
vitimas reproduzem-na, aceitam e a introjetam, em um processo de alienacdo de sua prépria
humanidade. Assim, € natural um negro ser chamado de moreno, tirando-lhe a negritude, seu
nome e identidade. Para lutar contra isso, ndo bastam leis, atos de repressdo e/ou coerco. E
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preciso educar. Mais do que socializacdo, a escola deve ser promotora de alteridade enquanto
proposta de relacdo de complementacéo reciproca.

Devemos lembrar que, a discriminagéo racial ndo diz respeito somente as criancas negras.
Trabalhar no ambiente escolar, de forma satisfatoria contra as ideologias que véo reforgar a
discriminacdo, significa instaurar novas formas de relacdo entre criancas negras, brancas e
afrodescendentes, corromper com os velhos discursos eurocéntricos, promover situagdes de
dialogo, de questionamentos e favorecer uma vivéncia que permita, a todos da comunidade
escolar, garantir e promover o conhecimento de si mesmo, no encontro com o diferente.

Para concluir, pensamos a importancia de superar a problematizacdo da educagdo étnico-
racial posta prioritariamente no campo das Ciéncias Humanas, com proximidades no Ensino
de Historia. As relagdes de preconceito com relacdo a etnia estdo presentes em diferentes
contextos escolares e tal discussdo deve chegar a diferentes campos de conhecimento. Isso €
reflexo de um curriculo que apresenta uma fragmentacdo dos saberes cientificos na educacgéo
e a disciplinaridade como norte, 0 que prejudica uma formacdo integral. Ademais, nas
instituicGes escolares e no seu cotidiano, a visdo cartesiana se encontra homogénea,
constituindo uma visdo mecanicista de ensino, com énfase no ensino das Ciéncias Naturais e
Bioldgicas que pouco dialogam com as Ciéncias Humanas, além da fragmentagdo, a
linearidade, a descontextualizacdo dos conteldos e conceitos escolares, 0s quais se
apresentam, conforme Giordan (2002) “muitas vezes sem ligagdo com a realidade vivida, sem
perspectivas pessoais ou sociais e sobretudo, sem um minimo questionamento prévio, esses
saberes sdo jogados na vida dos estudantes como moscas que caem no prato da merenda
escolar” (p. 226).
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