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Resumo

O interesse pelo presente estudo surgiu a padiqdaixas apresentadas por professores do
ensino regular em trabalhar com alunos com defi@éwrisual, especialmente quanto a
formacéo de conceitos cientificos. A nosso ves, d#ficuldades, sdo provenientes de cursos
de formacéo inicial, que pouco preparam seus alpaos o trabalho em turmas inclusivas.
Considerando que o ato de incluir pressupde repenpapel da escola quanto as praticas
pedagogicas, a presente pesquisa investiga pos gaaiinhos o professor pode percorrer
para auxiliar alunos com Deficiéncia Visual na fag&o de conceitos cientificos e propde
uma reflexdo sobre o uso de materiais tateis camitiares na formacgao de novos conceitos.
Para isto, se apropria das teorias de Vigotski esabrdesenvolvimento de conceitos e
deficiéncia visual, também das pesquisas de Makaplane e Batista acerca do uso de
materiais tateis para as representacoes ment@sdaisinos.

Palavras chave: Formacéo de Conceitos Cientificos, Deficiéncia Visual, Inclus&o

Abstract

This study was motivated by complaints of regulduaation teachers about working with
visually impaired students, especially difficultieselated with scientific concepts
development. As far as we can see, these diffesiitame from initial teacher’s formation
courses, that barely prepare their students to wwottk inclusive classes. Considering that
inclusion presupposes a rethinking of the schaoles in pedagogical practices, this research
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investigates which ways a teacher can choose tp fslually impaired students in
developing scientific concepts, and proposes laatedn about the use of tactile materials in
order to help them in this purpose. For this,séd1Vigotski's theories about new concepts
development and visual impairment as well as Madiaplane and Batistas’s researches
about the use of tactile materials for theses stisdenental representations.

Key words: Scientific Concepts Development, Visual Impairment, Inclusion

Introducéo

Sabendo que a relacdo entre o sujeito e tudo aquéoo rodeia se d& na e pelas interacdes
que ele realiza, € importante que o professomtmcionar desenvolver conceitos cientificos
em alunos cegos ou videntes, valorize e incensvataracoes realizadas durante o processo
de aprendizagem e os conhecimentos que os aluposgaem em suas estruturas cognitivas.
A esse respeito, Vigotski, tedrico que estudou ymddmente a o pensamento e o
desenvolvimento da crianca especialmente atrav@mtaacoes, nos coloca que:
Em qualquer idade, um conceito expresso por unavi@atepresenta um ato
de generalizagdo, mas o significado das palavrelsiew e a medida que o
intelecto da crianca se desenvolve, estas palgwiaziras vao sendo
substituidas por generalizacbes mais elevadas,eoagaba por formar
verdadeiros conceitos (VIGOTSKI, 1995, p. 72).

Fica entendido que é fundamental a valorizaca@pertorio de conhecimentos que os alunos
trazem para a sala de aula, além das narrativaslgmelaboradas. O teérico nos afirma que
“é impossivel e infrutifero o ensino direto de caitws, diz que o professor que o faz néo
obtém qualquer resultado, apenas um verbalism®'v§zi] “as interacdes realizadas nos
espacos sociais sdo essenciais para o desenvolgirdas habilidades necessarias para a
formacgao de conceitos” (VIGOTSKI, 1995, p. 72).

No caso de alunos com Deficiéncia Visual (DV), imagdo se apresenta ainda mais
complexa, pois é preciso que 0s mesmos tambérzemntilirecursos de acessibilidade e/ou
materiais adaptadapie possam, a partir das intervencdes do profemswitiar na percepcao
do que se deseja, diminuindo o nivel de abstracdm@iando as interagbes com 0 novo
conceito.

7

Contudo, um dos grandes problemas que os professmfeentam € a dificuldade para
desenvolver estratégias pedagogicas que ajudenakewss na construcao de aprendizagens
e conceitos significativos. Tais dificuldades poden relacdo direta com os curriculos
seguidos nos cursos de formacédo de professoresergbhera tenham passado por muitas
reformas nos ultimos anos, ainda precisam ser malbe, principalmente por insistirem em
modelos técnicos, que tém se mostrado inadequadiogfieientes frente as diferentes
demandas existentes nos espagos escolares.

E comum observarmos nas licenciaturas um grandeodexo entre teorias e praticas,
especialmente no que se refere as habilidadesopatendimento educacional ao aluno com
deficiéncia (GLAT, 2007; GLAT,; PLETSCH, 2012). Apésalise de grades curriculares de
algumas licenciaturas de universidades do Rio deitg Monteiro e Aragon (2014, p. 726)
constataram que “sdo poucos 0s cursos que ofere@elitos para a inclusdo do aluno com
NEE” 0 que acarreta uma ma formacgéo deste profiasijue certamente ira atuar em turmas
inclusivas.
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A situacdo descrita também foi observada na pesguigulada “O uso da Tecnologia
Assistiva para a Inclusédo de alunos com deficiénisiaal: um estudo de caso no municipio
de Queimados” (MONTEIRO, 2015). Ao investigar aliséo de alunos com DV, o estudo,
apontou que é um desafio aos professores “ensipartia do que nédo se vé”, especialmente
conteudos que exigiam maior nivel de abstracaosépy como formar conceitos cientificos
sem o aporte da visao?

Breves reflexdes sobre Inclusao

O paradigma da inclusdo ainda é relativamente teaenBrasil, e embora o pensamento de
uma “educacédo para todos” exista desde a Declatdgaersal dos Direitos Humanos de
1948 (ONU,1948) foi basicamente a partir da década de setenteoquautforca no Brasil a
ideia de uma escola que devia atender de formefagatia todos aqueles que a ela chegasse.

Ja na década de noventa, vinculadas as questd®ng@cas, as exigéncias em torno de uma
“escola para todos” e mais “qualidade na educad@&eram com que o governo brasileiro
repensasse a forma como a escolarizacao dos alanodeficiéncia vinha acontecendo. Tais
exigéncias modificaram o entdo vigente modelo tegnacado escolar para a inclusao.

Estas mudancgas ocorreram especialmente a parfdedmracdo de Educacdo para Todos
(UNESCO - 1990) e a Declaracdo de Salamanca (UNESOO94), onde a difusdo do
atendimento educacional ao aluno com NEE na eswrtaum e a adaptacdo desta as suas
necessidades, comecaram a ser regulamentadas @ertitdrio nacional.

Uma importante mudanca neste sentido foi a Leiidetiixes e Bases da Educacao Nacional,
(BRASIL, 1996) que garantiu a oferta de educacaalaoo com NEE “preferencialmente na
rede regular de ensino”, assegurando-lhes curdgcuoiétodos, técnicas, recursos educativos e
organizacao especificos, para atender as suassitsmss. Contudo, Glat e Pletsch (2012, p.
23) defendem que ndo bastam apenas garantias, |pgEsuma escola inclusiva precisa se
preocupar em oferecer praticas pedagogicas plasmdistematizadas, que considerem as
especificidades dos alunos e sua interagdo no>tonte sala de aula”. Tais acdes urgem,
uma vez que o quadro atual da educacao nacionatampse ainda estamos longe de alcancar
este ideal.

Deficiéncia Visual

Por Deficiéncia Visual compreende-se cegueira aigabvisdo. Durante muito tempo, a

distincdo entre um e outro era basicamente realipad exames oftalmoldgicos, onde eram
considerados cegos aqueles que apresentavam aecuidadl entre 0 e 20/200 pés no melhor
olho apds correcdo maxima, ou que tinham um angsleal restrito a 20° de amplitude,

(cegueira legal, de acordo com a Associacdo Méslicaricana em 1934). Com o passar dos
anos, o conceito de cegueira foi se modificandmje pedagogicamente por “deficiéncia
visual” entende-se a baixa visdo e a cegueira,.onde

z

Baixa visdo € uma perda severa da visdo, ndo phsidvcorrecdo por
tratamento clinico, cirdrgico ou por Oculos convenais. Ja a cegueira €
uma alteracdo grave ou total da visdo, que afetmal#o irremediavel a
capacidade de perceber cor, tamanho, distancianaforposicdo ou
movimento em um campo mais ou menos abrangente. $&scdongénita ou
adquirida. (MEC/SEESP, 2007).

N&o existe entdo uma condicdo Unica a qual podertassificar a deficiéncia visual, ao
contrario, sdo muitas as suas variagfes organisaasoriais, assim como as necessidades e
percepcdo de cada um dos sujeitos, dai a impaatéteciao receber um aluno com DV, a
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escola buscar conhecé-lo, saber quais sao suadineitacoes e potencialidades, assim como
a prépria deficiéncia.

Glat e Blanco (2009, p. 16) ao falarem sobre Edimdgclusiva, as definem como “uma
nova cultura escolar que visa o desenvolvimenteesggostas educativagie atinjam a todos

os alunos”. No entanto, de que forma alcancar estg®stas educativasComo estabelecer
estratégias para garantir uma inclusdo mais efetimaodos os aspectos que abrange esta
expressao?

As duvidas descritas acima sdo muito comuns enegsofes que tém alunos com NEE em
suas salas de aula e vao ao encontro da afirma&goedos docentes ndo tém conhecimentos
suficientes para auxiliar esses alunos na constrde&onhecimentos, além da sobrecarga de
trabalho e recursos insatisfatérios (VILARONGA E IBRO, 2013). Tal situacdo se agrava
ainda mais quando as deficiéncias sao as do tgustsiais” como as deficiéncias visual e
auditiva.

ConceituagOes de Professores sobre a Aprendizagemd o Aluno com
Deficiéncia Visual

Ndo se pode negar que nos ultimos anos a legislgiileira tem buscado garantir os
direitos educacionais a pessoa com deficiénciasB&m defendido a oferta de recursos e
professores especializados para o aluno com NEEoQIn§tante, na pratica muitas vezes isso
nao acontece. No caso dos deficientes visuais,omyitofessores tendem a associar sua
inclusdo a oferta de recursos altamente sofistgaignorando muitos materiais que podem
ser utilizados com alunos com DV e sdo extremam&neles de serem confeccionados e
com custos baixos. Outro fator importante é que twa o conceito pode ser representado
através de materiais tateis e que estes nao pasterorssiderado como Unico meio substituto
da viséo.

Em um estudo realizado por Laplane e Batista (20®3)espeito das concepc¢bes de
professores sobre os processos de aprendizagere dagpbo de alunos as autoras
questionaram professores sobre 0s seguintes aspecto

1 — a discriminacao tatil como habilidade bésica deve ser bem treinada em criangas cegas;
2 — 0 que nao é aprendido pelos olhos deve saragttspor meio de modelos tateis;

3 — a oferta de uma grande quantidade de objetds pmudar a criangca cega a construir
conceitos;

4 — representagcfes visuais devem se converter presemtacfes tateis, para ensejar a
formacéao de conceitos;

O resultado da pesquisa revelou que os profesgsateszam o uso exclusivo dos materiais
tateis para a formacao de conceitos sem relacama-tontextos significativos. As respostas
se remeteram a concepcéo de que o tato deve famaomo principal substituto da visao,
sem uma menc¢ao sobre até que ponto um objeto amsegresentar a ideia que se pretende
trazer para o aluno. Ou ainda, sobre qual ou quaiscupacdes devem estar presentes ao se
planejar um objeto como representante de outreceawndfenémeno.

Formacéao de Conceitos Cientificos

Todos nés, procuramos de alguma forma compreendéunag no mundo. Para isso vamos
desenvolvendo teorias que inicialmente sdo maiglesn as quais Vigotski chama de

“conceitos espontaneos” e a medida que vamos elotiem contato com novas informagoes,
estes vao sendo ressignificados e transforman@oaseovos conceitos mais elaborados, ou
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“cientificos”. Nesse contexto, a escola desempeanmhgapel crucial, todavia € importante ter
claro que antes de entrar na escola as criancgogauem um repertorio incrivel de
informacdes e que estas precisam ser consideradas.

Vigotski (1995), ao citar Tolstoi, afirma que epercebeu mais claramente o que a maioria
dos outros educadores ainda ndo havia percebidmpassibilidade de um conceito ser
simplesmente transmitido pelo professor ao aluendas este Gltimo mero receptor.

Quando uma crianca ouve ou lé uma palavra desciolaheama frase, de

resto compreensivel, e a |é novamente em outra,fasneca a ter uma
ideia vaga do novo conceito: mais cedo ou maisetaglh sentird a

necessidade de usar essa palavra e uma vez quigaauado, a palavra e o
conceito lhe pertencem. Mas transmitir deliberadaenaovos conceitos ao
aluno é tao impossivel e indtil quanto ensinar wn@nca a andar apenas
por meio das leis do equilibrio (TOLSTOI apud VIGIES, 1995, p. 72).

Os “Conceitos Cientificos se formam a partir dapeei€ncias primarias que ao serem
generalizadas e contextualizadas numa sequénciaveletos, se agrupam e tornam-se
significativas” (PANOFSKY, et al apud NEBIAS, 1999, 137). Desta forma pode se inferir
gue ao aprender ndo se pode ser um receptor paasivaontrario, faz-se necessario uma
interacdo com o outro e com o0 objeto ou conceieraapreendido e é neste momento que a
mediacédo do professor faz toda diferenga.

Aplicando este principio aos alunos com DV e relaando-o as pesquisas de Vigotski nesta
area, entende-se quando o autor afirma que néie eifisrenca no potencial de aprendizagem
de criancas cegas e criancas videntes, 0 que difereos meios pelos quais as primeiras
recebem e como processam as informacgfes. Parteést®, o conhecimento resulta de um
processo de apropriacdo que se realiza nas/pdtgdes sociais e que estas sdo a fonte
principal de compensacéo das consequéncias daie@uksOTSKI, 1997, p. 230). Assim,
desde que lhe sejam dados meios para estas comppessa crianca cega apreende conceitos
tal qual as ndo cegas.

Através dessas relacdes, a crianca entra em cortatoo mundo que a
rodeia, apropriando-se da experiéncia acumuladaisturso da histéria
social. “de modo similar ao que acontece na hsstéleé uma lingua, a
transformacao de significados, também ocorre nogssp de aquisicdo da
linguagem pela crianca” (VIGOTSKI, 1998, p. 49).

Por isso é importante que a escola ao atendersattor DV, identificar imediatamente quais
as vias (recursos) pelas quais esses percebermmendpm as informacdes.

Formacao de Conceitos Cientificos em alunos com Def iciéncia Visual

Uma das deficiéncias que mais chama atencédo éugicggisto porque “construimos nosso
mundo dia-dia e nossas percepc¢des vao se fazemdogim de acdes e exploracdes daquilo
gue nos rodeia” (MASINI, 2007). Entdo, como vivensa visdo numa sociedade que produz
predominantemente a partir do referencial visual?

Estas davidas inquietam os professores que recahams com DV em suas turmas e este
temor tem fundamento, uma vez que pelas razdepr@gsentadas, muitos docentes estédo
longe de saber o que um aluno com DV necessitagmender e que este pode realmente
apresentar sérias dificuldades ao elaborar novosetos escolares, caso 0s conteudos
apresentados se fundamentem apenas em aportas.visua

E neste aspecto que a formac&o de conceitos ailavémteriais e recursos tateis, pode ser
significativa para alunos com DV, no entanto, saste assunto € preciso ter cautela. Masini
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(1994), ao alertar acerca do tema, faz uma obs@ovegtica sobre o texto “o olhar”, de
Chaui, o qual afirma queonhecer néo é ver, mas que o0 ver permanece camadi¢io para
o conhecer’(CHAUI, 1988, p. 37):

Se esta falando da ‘maioria’ dos seres que ai,est#&iindo como videntes
e percebendo pela predominancia da visdo sobreroaisl sentidos”, seria
possivel pensar de uma outra maneira? (...) Porgagerguntar como é o
pensar daquele que ai est4 e ndo é vidente? (MABINY, p. 81).

A autora, em sua analise, critica as “propostatiumentos e fundamentacdes para trabalhos
com D.V. cujo referencial basico era exatamentei® mgo é préprio dele, isto é, a visao”
(MASINI, 1994, p. 75).

E inegavel que o aluno com DV precisa de recurspedificos para o acesso a informagao.
Este estudo ndo pretende desconsidera-los, acadonts mesmo defende que para 0 ensino
de conceitos cientificos € de suma importanciaeotar ferramentas capazes de auxiliar na
compreensao, todavia intenciona destacar que alesingferta de tais instrumentos nao
garante a aprendizagem, uma vez que os significadegresentacdes dados aos recursos sao
historicamente construidos por sujeitos tambéndtcsts.

Nuernberg a este respeito aponta:

E questionavel a nocéo, tdo repetida nos manuhie so intervencdo na
deficiéncia visual de que 80% de nosso conhecimsstoaseiam na viséo.
Na realidade, o conhecimento ndo € mero produtoddgdos sensoriais,
embora estes possibilitem vias de acesso ao m@hdonhecimento resulta
de um processo de apropriagdo que se realiza tess/pdacbes sociais
(NUERNBERG, 2008, p. 311).

E nesta interacdo que a intervencéo do professoricégater crucial. E importante que este
saiba que a visualizacdo de um objeto nao sigrifigaja se tem o suficiente para formar um
conceito sobre o mesmo. Exemplo: ao ver um computpdla primeira vez ndo se tem
condicOes de definir suas funcbes e capacidades,anmaedida que estabelecemos contato
com este, vamos adquirindo um juizo a seu respeito.

Construir conceitos cientificos é algo complexagapgualquer pessoa, trata-se de um
processo que deve envolver diferentes situacdes @ansino e aprendizagem. Para alunos
com DV, quando o professor percebe a importancsuds intervencdes através de situacbes
desafiadoras, da mediagdo entre um conhecimentdr@ ® principalmente com a oferta de
diferentes formas para o perceber, a aprendizafjere b aluno consegue se apropriar do
conhecimento.

Infelizmente, tanto a nivel nacional quanto interomal, sdo poucos os estudos que focam
uma analise mais apurada sobre a formacdo de tmma@éntificos por alunos com DV.
Contudo, os dados de pesquisas internacionaisbamyenm o que afirmamos até agora. Elas
sdo unanimes em afirmar gqaecegueira ndo impede o desenvolvimento e formdeao
conceitos e as possiveis dificuldades encontradas gsses alunosndo Sao
consequéncias direta da deficiéncia visual, mas das limitacbes de suas
experiéncias (WARREN, 1994; FERREL, 1996; LEWIS, 2008p €, a falta de
input sensorial em seus processos cognitivomfermacdes fragmentadas, menos
complexas, prejudicam a conceituagao por essessalun

Consideracoes Finais
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Foram apresentados neste estudo uma revisdo deigzesque abordam a formacéo de
conceitos cientificos em alunos com deficiénciaialisvisto que sdo muitas as duvidas que
inquietam professores o0s quais recebem alunos cdmebB suas turmas. Também
procuramos questionar a ideia de que todo conceitessita de representagfes tateis para
serem formados e valorizamos o papel do professguamto mediador das relacbes
estabelecidas entre o conhecimento cientifico 8 paecepcdes através de diferentes vias de
representacdo. Esperamos ter contribuido para uai@ compreensao acerca da deficiéncia
visual e do potencial de aprendizagem dos alunos R¥, de forma que os docentes, ao
recebem estes alunos possam, com esta e outragsassdundamentar suas praticas e poder
oportunizar a estes sujeitos ndo s6 o0 acesso dagsoas também a construgdo de
conhecimentos significativos.
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