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Resumo

O estudo buscou olhar um curriculo de ciéncias por suas margens e poténcias na Educacgéo de
Jovens e Adultos. Teve como objetivo investigar se os saberes dos estudantes que emergem
no entre do curriculo escolar de ciéncias podem potencializar novos modos de existéncias.
Traz como principal questdo: o que podem os saberes dos estudantes que emergem no entre
curriculo escolar? O estudo elegeu como fonte, material bibliografico e empirico. Baseia-se
na perspectiva da diferenca de Gilles Deleuze e Felix Guatarri. A parte empirica da pesquisa
consiste na vivéncia de experiéncias em aulas de ciéncias com estudantes da EJA do ensino
fundamental de uma escola publica do Para. A pesquisa traz a abordagem de um curriculo e
um ensino de ciéncias por movimentos.

Palavras chave: Curriculo. Ensino de ciéncias. Saberes. Educacéao
de Jovens e Adultos.

Abstract

The study sought to look a science curriculum for its banks and powers in the Youth and
Adult Education. Aimed to investigate whether the knowledge of the students who emerge in
between the school science curriculum can leverage new ways of stocks. Brings the main
question: what can the knowledge of students that emerge between the school curriculum?
The study was elected as a source, literature and empirical material. Is based on the
perspective of the difference of Gilles Deleuze and Felix Guattari. The empirical part of the
research consists in living experiences in science classes with EJA of elementary school
students from a public school of Para. The research brings the approach of a curriculum and
science teaching by movements.
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Introducao

O curriculo escolar ndo esta isento de fissuras, rupturas, podendo promover linhas de fuga,
subvertendo o modelo linear, uma trajetéria ordenada de contetdos a partir de uma selecéo,
de uma sequéncia que se define como a melhor. Pensar outras possibilidades curriculares
pode ser um movimento bastante interessante e desafiador para a educacéo, e especificamente
para o curriculo, permitindo outras vozes e outros saberes que tendem a surgir na sala de aula.
No campo do curriculo, trabalhar na perspectiva das certezas, do € tomar o curriculo para ser
seguido de forma linear e estatica, sem problematizacdes, questionar a presenca ou auséncia
de contetdos, por exemplo. Assim, o curriculo é tido como verdade, do que pode ou ndo ser
ensinado.
Essa certeza no curriculo como guia, como ponto de partida para se ter um ponto de chegada,
ndo permite que sejam pensadas possibilidades de abordagem de saberes de interesses dos
estudantes da EJA que ndo estejam presentes no curriculo.
Foi pensando os estudantes por suas singularidades, que vimos possibilidades de um curriculo
de ciéncias na EJA ndo fundado em verdades absolutas, mas, longe da sintese de consciéncia
das distribuicdes fixas e sedentarias. Um curriculo que pode ser escrito por criacdes, linhas
moventes.
Destacamos a ideia de curriculo no ensino de ciéncias a partir de uma concepcéo rizomatica,
numa visdo de transversalidade® de saberes. Nessa perspectiva, a viséo de curriculo esta para
alem da selecéo, organizacao e distribuicdo dos conteudos de ciéncias, mas como algo que se
constitui apartir de diferentes formas de ver o mundo, a partir das quais sdo produzidas,
selecionadas e transmitidas “verdades” que dédo significados as coisas.
A pesquisa investigou se os saberes dos estudantes que emergem no entre do curriculo escolar
de ciéncias podem potencializar novos modos de existéncias, tendo como principais
indagacoes: 0 que podem esses saberes? O que nos, enquanto professores podemos fazer com
eles?

Dessa forma, a pesquisa foi pensada por meio de um percurso cartografico, priorizando
movimentos e processos, pensando um curriculo de ciéncias por entre linhas, ndo buscando
mostrar algo que esta por descobrir, mas destacando vazdes as intensidades do curriculo e as
diversas expressoes.

Fundamentacgéo teorica

Pensamos em um curriculo de ciéncias também por transversalidade de saberes, como pontos
gue permitem a conexao, o didlogo, que foge a concepc¢édo de que ha apenas um conhecimento
legitimado e digno de integrar o curriculo de ciéncias. Chassott (2007) chama atencdo para a
inclusdo dos saberes populares no ensino de Ciéncias e para a compreensdo de que a ciéncia é

® Sobre a ideia de um curriculo transversal, Gallo (2008) a partir de uma concepgao rizomatica de conhecimento,
j& enfatizadas por Deleuze e Guatarri (2005), ressalta a concepcédo transversal de conhecimento e de curriculo,
enfatizando que numa perspectiva rizomatica, podemos apontar para uma transversalidade entre as varias areas
do saber, integrando-as, sendo em sua totalidade, pelo menos de forma muito mais abrangente, possibilitando
conexdes inimaginaveis por meio do paradigma arborescente. Segundo o autor, a transversalidade rizomética
aponta para o reconhecimento da pulverizagdo, da multiplicizacdo, para a aten¢do as diferencas, construindo
possiveis transitos pela multiplicidade dos saberes.
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uma linguagem construida por homens e mulheres, portanto, é um construto humano, com
falnas e com a finalidade de explicar o mundo natural e ndo o sobrenatural, logo, tal
conhecimento ndo deve ser tomado como o Unico com legitimidade para estar no curriculo.
Como Gallo, apostamos em Deleuze para pensar outras possibilidades curriculares no ensino
de ciéncias. A razédo disso? O inusitado. O imprevisto. (GALLO, 2003 p.9).

Entender que o curriculo também é constituido por linhas imanentes e ndo por esséncias é ver
possibilidades de pensar um curriculo de ciéncias que ndo seja uma totalidade fixa, que ndo se
deixe paralisar por programas prontos, por prescricdes, modelos. Para Lopes (1998), as
prescricdes desconsideram o principio bésico de que o curriculo é o conjunto de todas as
experiéncias e conhecimentos proporcionados aos estudantes, portanto, se constréi nos
acordos e conflitos diarios no interior das instituicdes escolares. Sobre a ideia de um curriculo
fixo, Ramos (2012) faz referéncia a concepcdo de livro-raiz, trazida por Deleuze para falar-
nos de um Curriculo-raiz o qual rege o ensino em nossas escolas.

O curriculo-raiz seria o curriculo da afirmacdo, da representacdo, do posto,
arquitetdnico que engloba desde o papel central imposto a escola de uma
aprendizagem pela reproducdo, escolarizagdo, disciplinamento, até do
discurso perverso da seriacdo, que compartimentaliza as disciplinas em suas
especialidades, que “prepara”, que avalia que conduz a adequacdo, que
submete e que sujeita. O curriculo-raiz representa e se constitui em
setorizacBes, hierarquizado, compartimentado em que cada saber olha para si
mesmo. Ele reforca uma estrutura escolar que pertence a uma localidade, a
uma rua, um bairro, uma cidade, um estado diferente e ndo podem ser
conectados.  Tudo parece girar por uma espécie de modelo bem
arborescente®. Que tem um centro, uma raiz, um ntcleo (RAMOS, 2012 p.
8).

Ao invés de pensar um curriculo de ciéncias como um manual que dita 0 que ensinar e 0 que
0s estudantes devem e podem aprender, seria interessante tomar o curriculo por movimentos,
que ndo cessam, que ndo estatiza, mas que tem forgas, agenciamentos que permitem “uma
abertura, um jogo de afetos que por conectividades multiplas, produz uma sensibilidade, uma
memoria, um pensamento. Um jogo de afetos, mais do que um meétodo, que se abre para a
emergéncia de singularidades” GALLO (2007, p. 297).

Assim, “o curriculo acontece, difere, estd em imanéncia (...). E entre lugar, zona de fronteira
em que diferentes mediagdes culturais sdo realizadas” (AMORIM E OLIVEIRA, 2006). E é
nesse sentido que procuramos pensar possibilidades de um curriculo, 0 que ndo esta na ordem
da prescricdo, mas da cria¢do, da experimentacdo, das potencialidades.

Paraiso (2009, p. 279) ressalta que,

um curriculo esta sempre cheio de ordenamentos de linhas fixas, de corpos
organizados, de identidades majoritarias. Porém um curriculo, também esta
sempre cheio de possibilidades de rompimento das linhas do ser, de
contagios que podem nascer e se mover por caminhos insuspeitos de
construcdo de modos de vida que podem se desenvolver de formas particulares.
Um curriculo é um artefato com muitas possibilidades de didlogos com a vida.

Procedimentos metodologicos

6Gontijo, em sua tese Nos caminhos de uma educagdo por vir: ressondncias e
deslocamentos em Deleuze, 2008.
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Na pesquisa, optou-se por realizar percursos cartograficos, a partir da obra de Deleuze e
Guatarri (1995) que trazem o conceito de cartografia como um principio do rizoma. Assim, 0
estudo foi descrito como linhas em constantes movimentos e rearranjos, compreendendo um
plano de composicdo de elementos heterogéneos, em que a pratica da pesquisa ndo é definida
de antemao, mas se constitui no caminhar. Nesse processo os planos foram sendo redefinidos,
movimentados, criados, experimentados, percebendo-se as mdltiplas entradas, pois a
cartografia € compreendida também como um rizoma, que ndo tem centro(PASSOS,
KATRUP e ESCOSSIA, 2009 p.10).

O estudo tinha como objetivo inicial acompanhar as aulas de ciéncias da EJA para identificar
a poténcia dos saberes dos estudantes no intermezzo do curriculo de ciéncias e ver as
possibilidades destes saberes na pratica docente.

No que tange ao estudo da literatura, procuramos trabalhar os conceitos e as argumentacoes
para dar suporte ao texto. Além do estudo bibliogréfico e tedrico, foi realizada a pesquisa de
campo em uma escola publica de ensino fundamental do municipio de Cameta-Para, que
atende estudantes da EJA.

No decorrer da pesquisa, foi possivel experimentar , criar, pensar outras possibilidades para o
curriculo e o ensino de ciéncias, por meio de acompanhamento/intervencdo de aulas de
ciéncias na referida turma nos anos de 2011 e 2012, experiéncias que serdo descritas como
recortes, no decorrer do texto.

Resultados e discussao
Linhas menores de um curriculo

Falar de um curriculo em linhas menores é ressaltar situacdes vivenciadas no decorrer das
aulas de ciéncias em uma turma da EJA de uma escola pablica do ensino fundamental. Por
diversas vezes, no decorrer da pesquisa, foi possivel vivenciar situagdes em que o0s saberes
dos estudantes emergiam e se entrelagcavam com os conhecimentos advindos do curriculo de
ciéncias. Falas dos estudantes que naquele momento davam sentido aos conteudos. Saberes
que davam sabores ao ensino e a aprendizagem, O trecho a seguir, sintetiza um desses
momentos na escola, na sala de aula.

Em uma das aulas de ciéncias, o professor falava sobre o processo de fotossintese, quando
Julia, estudante, relatou que tinha uma planta em casa que quase nao pegava sol e pouco se
desenvolvia. Um dia, passando em uma area de campo observou que outra planta igual a sua,
exposta ao sol, estava linda, com folhas e flores muito bonitas. A partir daquele dia expds sua
planta ao sol e esta passou a se desenvolver.

O saber de Julia sobre a importancia do sol para o desenvolvimento dos vegetais se constitui
como um “saber menor” que se configura como poténcia para 0 ensino de ciéncias. Porém,
para a escola essa poténcia ainda ndo é visualizada. Aquele momento poderia ser o de ouvir,
ver, atentar para um conhecimento em potencial. Aproveitar aquele saber para falar desses
conhecimentos, instigar o fluir de outros, falar do desenvolvimento de outros vegetais que ndo
esta atrelado a sua exposicdo ao sol, por exemplo.

Apos aquela aula, pensou-se em como a sala de aula pode ser um lugar de possibilidades, de
poténcias, mas pode ser também o lugar onde se encontram forcas insensiveis a elas, e como
diz Eugénio (2009, p. 39) “é como aquela folha que realiza toda sua majestosa danga com o
vento, mas muitos séo incapazes de percebé-la naquela singela movimentagao”.

A fala de Jalia mostrou movimento, que penso poder chamar aqui de um “saber menor”.
Saber menor? Alguém poderia perguntar. E ousamos dizer de um “‘saber menor” langando
méo do que dizem Deleuze e Guatarri (1977) na obra Kafka: por uma literatura menor, em
que entendem a escrita das obras de Kafka como subversdo da lingua alema a partir dela
mesma. Assim, o termo “menor” ¢ entendido como um devir, que por linhas de fuga, linhas
menores pode possibilitar criagdo, invengdo de novas forgas.
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O saber de Julia sobre a importancia do sol para o desenvolvimento dos vegetais € um saber
que veio de sua vivéncia, um “saber menor” que ela possui em relacdo ao “saber maior”. Esse
saber se caracteriza pela possibilidade de renovacéo, de criagdo no interior do curriculo que se
firmou como maior. Ndo é negar a importancia dos conhecimentos escolares, mas dar
importancia também a outros saberes que se fazem presentes no meio, mas que por muitas
vezes sdo0 deixados a margem do “saber maior”. Um curriculo de ciéncias por linhas menores,
tomando o saber dos estudantes como bifurcacdes, pode permitir o entrelagamento, a conexdo
entre os saberes por diversos pontos, torna-o diverso e maltiplo.

Possibilidades rizomaticas no curriculo de ciéncias: experiéncias na EJA

Para falar dessa possibilidade de um curriculo rizoma no ensino de ciéncias, consideramos
interessante trazer o conceito de rizoma trazido por Deleuze e Guatarri, associando-o a ideia
de “livro”, para os autores, um livro ndo tem objeto nem sujeito. Num livro, como em
qualquer coisa, ha linhas de articulacdo ou segmentaridade, estratos, territorialidades, mas
também linhas de fuga, movimentos de desterritorializagdo e desestratificagdo (DELEUZE e
GUATARRI, 1995 p.11).

Pensar a partir da concepcdo de rizoma abordada pelos autores, significa ver o curriculo de
ciéncias para além da ordem, da extratificagdo, mas por suas linhas de conexdes. Nesse
sentido Gallo (2003 p.93) desloca o termo rizoma para ser pensado na educacdo destacando
que a metéafora do rizoma subverte a ordem da metafora arborea, tomando como imagem
aquele tipo de caule radiciforme de alguns vegetais, formado por uma miriade e pequenas
raizes emaranhadas em meio a pequenos bulbos armazenaticios, colocando em questdo a
relacdo intrinseca entre as varias areas do saber.

No decorrer da pesquisa, as aulas foram pensadas, planejadas e desenvolvidas permitindo
fluxos no curriculo e na pratica docente pelo viés de uma abordagem rizomatica, deixando vir
a tona os saberes e possibilitando a transversalidade entre os saberes dos estudantes e 0s
escolares. Essa transversalidade rizomatica també foi favorecida em uma aula sobre a
poluicdo da &gua e suas consequéncias, Maria, estudante, falou sobre a pesca artesanal do
mapara’. Ali fluiram contetdos relacionados ao ensino de ciéncias como nicho ecolégico,
habitat dos peixes e sustentabilidade. A partir das falas de todos os estudantes, pensamos
entdo em trabalhar a tematica relacionando-a a pesca artesanal do mapara.

O planejamento da aula se deu a partir dos saberes dos estudantes sobre a pesca, que
favoreceram didlogo entre saber escolar e saber popular sobre habitat do peixe, nicho
ecoldgico e sustentabilidade. Numa perspectiva rizomatica de curriculo ndo ha ordem ou
hierarquia de saberes, 0 que ha sdo possibilidades, entrelacamentos. A partir do planejamento,
desenvolvemos uma aula que envolveu um video sobre a pesca artesanal do mapara no
municipio de Cameta-Pa, que abordava sobre o periodo de defeso® para a garantia do pescado
na regido. Foi discutido a respeito da importancia da sustentabilidade para aquela comunidade
que tem como base alimentar, o pescado. Os estudantes, em sua maioria, filhos de pescadores,
relataram suas experiéncias e conhecimentos sobre a pesca local, que foram conectados,
atravessados por outros conhecimentos do ensino de ciéncias, um entrelacamento, sem
hierarquia de saberes, como um rizoma.

" Peixe de couro, de 4gua doce, da familia dos Pimelodideos, Siluréide (Hipophtolmus ssp) , que vive,
principalmente no Rio Tocantins, micro-regido de Cameta.

® Periodo de defeso é a época de desova das principais espécies de peixes migradores. Vale ressaltar que cada
bacia ou regido tem um periodo que é definido em portaria do Ministério do Meio Ambiente. Na regido de
Cametd esse periodo se estende de 01 de novembro a 28 ou 29 de fevereiro.
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Deleuze e Guatarri (1995) enfatizam que um rizoma® ndo é feito de unidades, mas de
dimensGes e conexdes. Dessa forma, a dimensdo do curriculo ndo foi tomado pela légica
binéria do saber popular e saber escolar, ou pela hierarquia dos saberes, mas pela conexao
destes.

Nas aulas, os conhecimentos dos estudantes sobre a pesca, favoreceram muitas conexoes,
encontros e possibilidades de ver a sala de aula como um espaco de falar, mas também de
ouvir; de ensinar, mas também de aprender. De conectar, ao invés de separar, isolar, excluir,
pois, um rizoma conecta um ponto qualquer com outro ponto qualquer e ndo é feito de
unidades, mas de dimensdes, diregdes movedigas. N&o tem comego nem fim, mas sempre um
meio pelo qual ele cresce e transborda (DELEUZE e GUATARRI, 1995, p. 43).

Diante das questbes aqui colocadas a respeito do que podem esses saberes? e 0 que nds
professores podemos fazer com eles? destacamos que 0s conhecimentos sobre a pesca local
trouxeram consigo forcas que possibilitaram pensar/experimentar aulas, um curriculo com o
professor e os estudantes da EJA, a partir de perspectivas rizomaricas. E como diz Gallo
(1995), a transversalidade rizomatica dirige-se para o reconhecimento da diversidade do saber
e considera, além da multiplicidade em termos de conteddos, curriculo, sala de aula, a
percepcao, de que os proprios estudantes sdo elementos diferenciados e potencialidades vivas.
Esses saberes podem potencializar um ensino de ciéncias com base no dialogo e na
transversalidade de saberes. NOs professores podemos possibilitar um curriculo aberto,
transversal e significativo para o ensino de ciéncias, experimentando abordagens outras nas
aulas eno curriculo de ciéncias, escrevendo nele, movimentando-nos no ritmo com ele. “Né&o
escrever sobre, mas escrever junto. Mexer-se em ritmo com ele. Ir junto. (...). Decidir, em
cada caso, de acordo com as linhas de afecto e de velocidade que constituem as coordenadas
daquele agenciamento, daquela composicao ali”” (Tadeu 2004, p. 72).

Os conhecimentos dos estudantes permitiram-nos pensar e experimentar um curriculo por
linhas rizomaticas expressando as multiplicidades de saberes sem ter que se focar a unidade.
Experimentamos um curriculo e ndo o curriculo. A indefinicdo permite a sua mobilidade.
Essas forcas presentes no curriculo fizeram-nos pensar que esse conhecimento se constitui na
experiéncia e abrem outras possibilidades para um curriculo de ciéncias que ndo sdo melhores
nem piores, nem mais nem menos verdadeiras, mas sao outras, que nos permitem recusar um
fim sem reticéncias como ressalta Chaves (2011).

A manifestacdo dos saberes no entre do curriculo na sala de aula, levou-nos a pensar este na
perspectiva rizomatica, entendendo o rizoma como algo que agencia, no cotidiano da escola,
da sala de aula, no curriculo, apesar do pensamento representativo, das linhas molares que sao
fixas e que tentam, aprisionar o curriculo, ha sempre outras linhas, as linhas moleculares que
se movimentam, permitindo passagem aos fluxos. Um curriculo de ciéncias acontece no
movimento, ndo a partir dos objetivos tracados pelo Ministério ou Secretarias de Educacgédo ou
ainda, pelos objetivos da escola, do professor, mas a partir da aula que potencializa
possibilidades, criacdes. Isso nos leva a pensar que todo saber é potencial criador do devir.

° Para entender o rizoma como forma de expressido da multiplicidade, Deleuze e Guatarri (1995), trazem seis
caracteristicas aproximativas do rizoma:

Conexdo e heterogeneidade: porque qualquer ponto de um rizoma pode ser conectado a qualquer outro e deve
sé-lo, contudo, nao ficando homogéneo por estarem conectados;

multiplicidade: porque é somente quando o mdltiplo é tratado como multiplicidade que ndo tem mais nenhuma
relacdo com a unidade de sujeito ou objeto, tendo somente determinagdes, grandezas, dimensdes.

ruptura asssignificante: porque um rizoma pode ser rompido, quebrado, e retomado em linhas.

Cartografia e decalcomania: porque é um mapa aberto, produzido, desmontavel que possibilita multiplas

entradas e saidas, ndo podendo ser justificado por nenhum modelo estrutural, por principios de decalque.
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Nessa perspectiva seria interessante que o curriculo de ciéncias pudesse ser pensado por
movimentos, agenciamentos, a partir de contextos multiplos (escola, estudantes, professores,
pais). Esses movimentos dinamizam-no.

Consideracgdes Finais

Ver o curriculo como movimento, como possibilidade rizoméatica no ensino de ciéncias, é
pensar a sala de aula como um coletivo de forcas, de saberes multiplos, o que permite um
curriculo construido nas relagdes de saberes. Foi o desejo de vivenciar/experienciar um
curriculo de ciéncias com os estudantes e professor da EJA, por seus movimentos, mais do
que por prescricdes a serem seguidas, que possibilitou vivenciar encontros que perpassam por
incertezas, mas que indicam/insinuam poténcias criadoras.

As aulas-experiéncias realizadas com o0s estudantes, pesquisadora e o professor da EJA,
permitiram pensar que um curriculo de ciéncias tragcado por linhas fixas, de ordem hierarquica
e homogénea, que se constitui como eixo do processo de ensino e aprendizagem em ciéncias,
acaba por delimitar, demarcar fronteiras, com isso limita a presenca dos saberes negando ou
excluindo outros, julgando e/ou determinando que saber é mais importante. Esse limite
implica negligenciar diferenca, ndo valorizar saberes que os estudantes trazem e que fluem
como poténcia no processo educacional. Essas forcas presentes no curriculo fizeram-nos
pensar que esse conhecimento se constitui na experiéncia e abre outras possibilidades para um
curriculo de ciéncias com os estudantes da EJA.

Estamos cheios de incertezas, mas com um pensamento de que enquanto docentes,
pesquisadoras, ndo ha um solo firme, mas lugares de aberturas, de experimentacdes e
deslizamentos; Que existem muitos curriculos possiveis; Que um curriculo de ciéncias vivo,
estd em movimento e que os professores e estudantes de ciéncias nao séo territdrios
delimitaveis, linhas estanques, mas que por suas singularidades potencializam um curriculo
Vivo no entre espaco, entre lugar do curriculo escolar maior, este que tende de todas as formas
enclausurar os vazamentos.

Referéncias

AMORIM, Anténio C. R. OLIVEIRA, Inés Barbosa (Orgs.). Sentidos de curriculo: entre
linhas teoricas, metodoldgicas e experiéncias investigativas. Campinas, SP: E/UNICAMP;
ANPEd, 2006.

CHASSOT, Attico. Educacéo Consciéncia. Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2007.
CHAVES, Silvia Nogueira e BRITO, Maria dos Remédios de. (Orgs). Formacéao e docéncia:
perspectivas da pesquisa narrativa e autobiogréafica. Belém: CEJUP, 2011.

DELEUZE, Gilles. Conversacoes. Rio de Janeiro: Editora 34, 1992.

DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix. Kafka: Por uma literatura menor. Rio de Janeiro:
Imago, 1977.

Mil Platés: Capitalismo e Esquizofrenia, v.1. Rio de Janeiro: Editora 34,

1995.

Curriculos e Educacgdo em Ciéncias 7



X Encontro Nacional de Pesquisa em Educagéo em Ciéncias — X ENPEC
Aguas de Linddia, SP — 24 a 27 de Novembro de 2015

EUGENIO, Claudio Luiz. Educacdo Matemética de Jovens e Adultos: certezas da
matematica e (in)certezas de uma matematica. Dissertacdo de Mestrado em Educacédo da
Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz de Fora, 2009.

GALLO, Silvio. Deleuze & Educacéo. Belo Horizonte : Auténtica, 2003.

LOPES, Alice Casimiro. Curriculo, conhecimento e cultura: construindo tessituras
plurais. In: CHASSOT, Attico e OLIVEIRA, José Renato de (Orgs.). Ciéncia, ética e cultura
na educacdo.S&o Leopoldo: Ed. UNISSINOS, 1998.

PARAISO, Marlucy Alves. Diferenca no curriculo. Cad. Pesqui., Ago 2010, vol.40, no.140,
p.587-604.

PARAISO, Marlucy Alves. Curriculo, desejo e experiéncia. Educ. Real. [online]. 2009,
vol.34, n.02, pp. 277-293. ISSN 0100-3143.

PASSOS, E; KASTRUP, V.; ESCOSSIA, L. Pistas do método da cartografia: pesquisa-
intervencéo e producao de subjetividade. Porto Alegra: Sulina, 2009.

RAMOS, M. N. Carneiro. Uma abordagem de um curriculo rizomatico e Ensino de
Ciéncias. Belém-pa, 2012

TADEU, Tomaz. A Filosofia de Deleuze e o Curriculo. Goiania, Faculdade de Artes
Visuais, 2004.

Curriculos e Educacgdo em Ciéncias 8



