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Avaliacdo em Ensino de Quimica utilizando uma
atividade Ludica: Jornal com temas quimicos

Evaluation in Chemistry Teaching using a Playful activity :
Newspaper with chemical issues

Resumo

O momento de avaliagdo muitas vezes se constitui como um momento tenso ¢ formal. Em
alguns casos, ndo atendem alguns dos objetivos basicos de um processo avaliativo, como por
exemplo, diagnosticar as dificuldades dos estudantes e em cima disso, construir
conhecimento. Para melhor compreender e relacionar os objetivos com os resultados obtidos,
faremos uma abordagem sobre as trés tematicas dessa pesquisa: a avaliacdo, o ludico e o
jornal. O ludico configura-se como uma alternativa vidvel para versatilizar o processo de
avaliacdo, para despertar o interesse dos avaliados, como oportunidade de aproximar
professor e estudantes. Com todas esses diferenciais do ludico, o processo avaliativo que
constituiu-se na construcao do jornal, analisando as cinco categorias de analise (conhecimento
prévio, construido, interesse, intervencdo e personificacdo) foi possivel observar em varias
situacoes, a construcdo do conhecimento.

Palavras chave: Avaliacio, ludico, jornal, ensino, quimica.

Abstract

The time evaluation often constitutes a tense and formal moment . In some cases, do not meet
some of the basic objectives of an evaluation process , such as diagnosing students'
difficulties and on top of that , build knowledge. To better understand and relate the goals
with the results obtained, we will approach on the three themes of this research : the
assessment, the playful and the newspaper . The playful appears as a viable alternative to
versatilizar the evaluation process , to arouse the interest of reviews as an opportunity to bring
teacher and students. With all these playful differentials , the evaluation process that
constituted the newspaper building , analyzing the five categories of analysis ( prior
knowledge , built, interest , intervention and personification ) was observed in various
situations , the construction of knowledge.
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Introducao

O pensamento de Piaget visa o desenvolvimento cognitivo como dependendo das
interacBes com as pessoas e com 0 meio ao qual estd inserido ( sujeito e objeto). O modelo
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Piagetiano reforca a necessidade de métodos avaliativos que considerem as interagdes, o
contexto social ao qual o estudante esta inserido e a construcdo gradativa do conhecimento,
onde ‘“podendo essas coordenagdes e o proprio processo reflexionante permanecer
inconscientes ou dar lugar a tomadas de consciéncia e conceituagdes variadas” ( Piaget,
1995).

Pensando dessa maneira, é possivel refletir acerca da realizacdo de atividades em sala
de aula. Esse momento € de suma importancia para que os professores possam fazer uma
analise do desenvolvimento dos educandos e o nivel de disparidade em uma mesma sala, o
que em muitos casos chama-se de Avaliagdo Diagnostica. Diagnosticar em uma atividade
avaliativa é importante para que, além de conhecer as heterogeneidades em uma mesma sala
de aula, possamos trabalhar com ela da melhor maneira possivel.

Pensando de maneira didatica, o ideal seria que em um comparativo, houvesse
desenvolvimento cognitivo entre o inicio e o final do processo avaliativo. Contudo, o que
ocorre comumente é simplesmente o surgimento de notas, correspondentes ao desempenho
dos estudantes. Apds o surgimento das notas, a classificacdo dos mesmos, como capazes ou
nao, culminando em aprovagédo ou reprovacao.

Luckesi (1993) reflete acerca das consequéncias da avaliagdo classificatoria:

“Na pratica pedagogica, a transformagdo da funcdo da avaliacdo de
diagndstica em classificatéria foi péssima. O educando como sujeito
humano e histérico; contudo, julgado e classificado, ele ficara, para o
resto da vida, do ponto de vista do modelo escolar vigente,
estigmatizado, pois as anotacdes e registros permanecerdo, em
definitivo, nos arquivos e nos historicos escolares, que se transformam
em documentos legalmente definidos”(p.83)

Para fugir do autoritarismo, dos riscos de estigmatizacdo e de qualquer outro risco das
avaliacbes unicamente classificatorias, é necessario que as avaliacdes sejam diagndsticas. E
indispensavel que as dificuldades cognitivas ou de desenvolvimento de habillidades sejam
diagnosticadas. Apds o diagnostico, uma devolutiva deve ser realizada e as dificuldades,
trabalhadas ou até mesmo extintas. Sobre a importancia do diagnostico, Luckesi (1993)
afirma:

“ Para ndo ser autoritaria e conservadora, a avaliacdo tera de ser
diagndstica, ou seja, devera ser o instrumento dialético do avanco, tera
de ser o instrumento da identificagdo de novos rumos e caminhos a
serem perseguidos € ndo ter somente o carater de classificagao”(p.91)

A necessidade de novos rumos é o propdsito maior de qualquer processo avaliativo.
De maneira semelhante ao que foi falado no inicio desse capitulo, quando foi feita mencéo
sobre a reflexdo que cada pessoa faz ao final de um ano, para que se realizem as projecdes
para um ano novo, assim deve ser o processo avaliativo. Ndo ha sentido em classificar sem
diagnosticar e de igual maneira, ndo ha sentido em diagnosticar sem propor qualquer tipo de
alteracédo ou correcéo.

Apl6s a obtencdo dos resultados, onde apds pouco tempo de convivio ja fica
claramente estabelecida a relagdo de ‘“bons e ruins estudantes”, a avaliagdo ainda ndo
terminou. Dias Sobrinho argumenta sobre isso:
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“A avaliagdo ndo termina quando estabelece indices e esquemas
comparativos. Ela se completa quando cavouca fundo, buscando os
sentidos da realidade objetivamente constatada, questiona, pergunta
pelas causas e pelas possibilidades de superacéo, estabelece metas e
estratégias, investe em programas e projeta futuros desejaveis. A
avaliagdo examina o passado, o realizado, mas o que mais importa é o
futuro e o que esta por vir’(Sobrinho, 2008).

O que Dias Sobrinho relata como o objetivo final da avaliacdo, esta bem distante do
que realmente ocorre. ApoOs a divulgacdo dos resultados e consequente ranqueamento e
estigmatizacdo, o que se observa ao longo da histéria, principalmente no cenario nacional é
bemdiferente:

e O que deveria ser verificado apds uma avaliacédo
1) O que aconteceu de errado?
2) Quais as possibilidades de superacdo dos erros?
3) Quais as metas de aprendizagem para a proxima avaliacao?
4) Que estratégias podem auxiliar na melhoria do ensino?

5) Existe algum programa ou projeto para melhorar a aprendizagem?

e O que, de fato, é verificado apds uma avaliacéo
1) Que estudantes ou instituicdes se sairam melhor na avaliacdo e como premia- los;

2) Quais as possibilidades de melhoria dos indices e notas a curto prazo? (mesmo que
seja a extingéo de instituicoes)

3) Quais indices devem ser atingidos na proxima avalia¢do?
4) Que estratégias podem auxiliar na melhoria da nota?

5) Existe algum programa ou projeto para melhorar a nota?

Uma boa avaliagdo, mesmo que seja realizada com uma instrumentacdo
tradicionalista, deve ser mediadora. Para que isso seja possivel, a percep¢do do professor no
cotidiano escolar deve ser maxima. Ninguéem melhor do que o mediador ( professor) para
perceber qual serd a melhor instrumentacdo e de que maneira podera ser aplicada para
contemplar sendo todos, a maior parte dos educandos.

“A avaliagdo mediadora ¢ sistematica e intuitiva. Ela se constitui no
cotidiano da sala de aula...Nem todas as situacdes de sala de aula ou
tarefas realizadas pelo aluno tem por objetivo a verificagdo de suas
aprendizagens, podendo absorver diferentes dimensdes avaliativas. O
que define tal dimensdo sdo as intengdes do educador ao propor a
tarefa, bem como sua forma de proceder frente ao que nela observa”
(Hoffmann, 2008).
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Atividades mediadoras, se diversificadas, podem contemplar uma sala de aula
heterogénea da melhor forma possivel. Essa diversificacdo pode se dar de acordo com a
estrutura, com a metodologia, de acordo com o tempo, diferenciando os graus de dificuldade,
em realizacdo, de maneira grupal ou individual, em termos de linguagem ou em termos de
recursos didaticos. E nesse ambito, que o IGdico se torna uma proposta interessante.

Uma atividade ludica, além de representar um método diferenciado para avaliacao,
pode também dar significado a mesma.

“Atividades como jogos ou brincadeiras, podem ser usados para
apresentar obstaculos e desafios a serem vencidos, como forma de
fazer com que o individuo atue em sua realidade, o que envolve,

portanto, 0 despertar do interesse e a motivagdo que vem a seguir”
(Soares, 2008).

Ainda de acordo com o autor, 0 uso de atividades ludicas desperta o aluno para o
conhecimento real e ndo para interesses artificiais. Na cultura da avaliacdo, muitas vezes, o
interesse politico é reproduzido nos estudantes, com objetivos diferentes. Enquanto
governantes se interessam por rankings de notas, professores se interessam (e muitas vezes
sdo pressionados para isso) pela aprovacdo de uma porcentagem consideravel de estudantes,
esses se interessam pela aprovacdo, pelas notas obtidas em avaliagbes de carater
classificatorio, ou simplesmente por um “status” perante os colegas.

A atividade ludica pode proporcionar ao estudante a possibilidade de desenvolver uma
ou mais habilidades, ser avaliado de uma maneira diferenciada para isso, porém nao deixando
de lado o conhecimento cientifico necessario para realizar tal atividade. Uma atividade ludica
é uma atividade de entretenimento, que da prazer e diverte as pessoas envolvidas. O conceito
de atividades ludicas esta relacionado com o brincar, mas isso ndo tira sua capacidade de
avaliar.

Existe aqui uma nova proposta de avaliagdo em Quimica, apoiando-se no ludico e seu
grande poder exercido sobre o0s adolescentes, na busca de percepcdo, concentracio,
construcdo e assimilacdo de saberes. Ao utilizar o ludico para avaliagcdo, as partes criativa e
interacional do estudante sdo contempladas, considerando-se as caracteristicas formais do
jogo: “...poderiamos considera-lo uma atividade livre, conscientemente tomada como nao
séria e exterior a vida habitual, mas ao mesmo tempo capaz de absorver o jogador de
maneira intensa e total”. (Huizinga, 2001). E essa capacidade de absorcdo que torna
interessante a proposta de utilizar uma atividade lidica para avaliagdo.

E necessario que ao aplicar a atividade lidica, coexistam o carater lidico e o carater
pedagogico dela. No carater ludico, serdo respeitadas as regras e a intencionalidade de jogar,
brincar ou construir algo coletivamente. No cardter pedagdgico, serdo respeitadas a
necessidade de construcdo de saberes e apreensdo do mundo. Soares (2008) adverte:

“Se uma das fungoes for mais utilizada que a outra, ou seja, se houver
um desequilibrio entre elas, provocaremos duas situacfes: quando a
funcdo Ilidica é maior do que a educativa, ndo temos mais um jogo
educativo, mas somente o jogo.Quando temos mais a fungdo educativa
do que a ludica, ndo temos mais um jogo educativo e sim, um material
didatico”.
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Talvez esse seja o principal cuidado a ser tomado ao se aplicar uma atividade lidica
para avaliacdo, tendo em vista a dimensdo do que é ludico, do que é avaliagcdo e do que é
Quimica.

Através da criacdo de um Jornal com temas sobre Quimica, o principal objetivo desse
trabalho é oferecer uma alternativa de avaliacdo diferenciada dos métodos formais. Com isso,
se deseja diagnosticar possiveis dificuldades dos estudantes, bem como seus conhecimentos
prévios, construir conhecimento a partir de debates e mediacdo do professor e despertar
interesse, criatividade e criticidade nos educandos.

Caracterizacdo da pesquisa

Uma das principais preocupacfes ao iniciar a pesquisa, foi a busca de um método
avaliativo em que o estudante participasse de todo processo ensino aprendizagem e que O
conhecimento fosse construido de maneira gradativa. A intervencdo do professor durante os
momentos de ddvida, questionamentos ou até incertezas quanto a composicdo do material se
deu muito mais como postura orientadora do que corretiva. Contudo, sem a orientacdo, o
desenvolvimento dos estudantes seria abaixo do esperado. Da mesma forma, sem o
surgimento das duvidas, questionamentos e até mesmo algumas objeces dos estudantes, a
pesquisa ndo teria sequer iniciado, nem tampouco faria qualquer sentido.

Com base em cada relacdo de troca entre pesquisador e publico alvo, pode-se dizer
que o método extremamente condizente com a pesquisa exercida € o método de pesquisa-
acdo. A pesquisa- acdo € descrita por Tripp (2005) como um ciclo, com trés etapas, no
minimo: o reconhecimento da situacdo, a interacdo participativa e a reflexdo. Em cada um
desses momentos, releva-se o ambiente pesquisado, o contexto e o publico alvo.
Especificamente sobre o reconhecimento da situacdo problema na pesquisa, Tripp (2005)
afirma:

“O reconhecimento ¢ uma analise situacional que produz ampla visao
do contexto da pesquisa-acdo, praticas atuais, dos participantes e
envolvidos. Paralelamente a projetar e implementar a mudanga para
melhora da pratica, o reconhecimento segue exatamente 0 mesmo
ciclo da pesquisa-agdo, planejando como monitorar e avaliar a
situacdo atual, fazendo isso e, a seguir, interpretando e avaliando os
resultados a fim de planejar uma mudanga adequada da pratica no
primeiro ciclo de pesquisa-ac¢ao de melhora”.

Fica claro aqui a necessidade do planejamento ndo somente anterior a pesquisa, mas
também em cada etapa, inclusive nas que se repetirdo em um novo ciclo. Ha também de se
considerar o cuidado referente a interpretacdo e avaliacdo dos resultados, de acordo com
critérios diversos: relevancia, concisdo, consisténcia,etc. Talvez seja menos ardua a tarefa de
avaliar do que a de planejar e promover as mudancgas necessarias.

A pesquisa foi realizada em uma escola da regido norte da cidade de Goiania, no
estado de Goias. A localizacdo da instituicdo de ensino esta diretamente relacionada com os
temas selecionados para o “Jornal Daquimica™.

Goiania € conhecida internacionalmente por ter sofrido o pior acidente radiologico de
todos os tempos, em 1987, devido ao abandono de uma céapsula contendo Césio 137. Esse foi
0 tema selecionado pela turma de 2°Ano do Ensino Médio, condizente com um dos conteldos
abordados nesse ano, na divisao referente a “Fisico Quimica”. A Quimica relacionada a
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atividades fisicas foi o tema escolhido pelo primeiro ano, ja que o colégio esta situado entre
trés academias e quase todos os estudantes treinam em uma delas. Os estudantes selecionados
para essa pesquisa foram duas turmas de Ensino Médio, de 1° e 2° Ano de Ensino Médio.
Para as duas turmas, algumas propostas de temas foram oferecidas e, por escolha dos alunos
foram selecionados os temas.

Resultados

A medida que a pesquisa foi avancando, outros encontros foram realizados, primeiras
versdes de materiais entregues e orientacBes foram dadas. Apds o primeiro encontro, com as
turmas de 1° e 2° Ano, de carater expositivo, mais cinco encontros com cada turma foram
realizados. O primeiro caracterizou-se por debates e esclarecimentos apds os estudantes terem
pesquisado sobre os temas selecionados. No segundo encontro, uma nova pesquisa havia sido
realizada, de maneira que 0s conhecimentos estavam mais solidos e algumas ideias surgiram,
cumprindo o propdsito da avaliagdo diagndstica.

Para as duas turmas, adotou-se o padrdo de produzir seis paginas de reportagens, duas
destinadas a jogos e passatempos ligados aos temas. Uma das paginas do jornal do 1°Ano foi
dedicada a uma historia em quadrinhos, enquanto que para o 2°Ano, foi realizada uma
entrevista com uma vitima do acidente com o Césio 137. A primeira pagina corresponde a
capa, totalizando dez paginas de cada jornal. No terceiro encontro, os estudantes levaram
esbocos das reportagens, passatempos, entrevistas e histéria em quadrinhos. Tudo foi
devidamente corrigido pelo professor, cumprindo o propésito da avaliagdo mediadora. O
quarto encontro foi para explicar as corre¢fes aos alunos e solicitar a devolugdo dos materiais
corrigidos e formatados no quinto encontro, que teve por finalidade a organizacdo conjunta
dos materiais elaborados.

Assim, a partir dessas discuss@es, emergiram algumas caracteristicas do ludico, do
processo avaliativo e as categorias de analise dessa pesquisa. Dessas, apenas as duas
primeiras serdo discutidas aqui.

Conhecimento Prévio Mesmo com algumas dificuldades nos temas
pesquisados, 0s estudantes demonstraram ter um
conhecimento prévio sobre a tematica, em alguns
casos equivocados e em outros, necessitando de
adaptacoes.

Conhecimento Construido As adaptacGes necessarias a0 que os alunos ja
sabiame tambémo trabalho de pesquisa realizado
pelos estudantes refere-se ao conhecimento
construido. Na maioria dos casos, foi possivel
observar que 0 que era Senso comum se
consolidou como conhecimento cientifico.

Conhecimento Prévio
O novo conhecimento colabora para que seja estabelecida uma relagdo com o
conhecimento prévio e a incorporacio de outro significado seja realizada. E nesse sentido que
ocorre o diagnostico, por parte do professor-pesquisador. A partir daquilo que o estudante
sabe (ou julga saber) e das habilidades que possui, 0 professor deve, através da coleta e
analise dos dados, intervir para ampliagdo/construcdo de conhecimento e desenvolvimento
das habilidades, como Luckesi (1978) afirma:
“O ato de avaliar implica coleta, analise e sintese dos dados que configuram
0 objeto da avaliagdo, acrescido de uma atribuicdo de valor ou qualidade,
que se processa a partir da comparagdo da configuracdo do objeto avaliado
com um determinado padrdo de qualidade previamente estabelecido para
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aquele tipo de objeto. O valor ou qualidade atribuidos ao objeto conduzem a
uma tomada de posicédo a favor ou contra 0 objeto, ato ou curso de agdo, a
partir do valor ou qualidade atribuidos, conduz a uma decisdonova: manter o
objeto como esta ou atuar sobre ele”.

Um dos momentos em que 0 conhecimento prévio ficou evidente e pdde ser
trabalhado quando, no segundo encontro com a turma de 1° ano, mais especificamente com
um dos grupos, os proprios alunos conseguem perceber a importdncia da diferenciacdo de
alguns conceitos na producdo do jornal. A seguir, uma parte do diadlogo € transcrita:

Professor: Esse é o grupo da biogquimica?

Aluna 1: Sim, professor. Nosso grupo vai falar de carboidratos, proteinas,
essas coisas ai...

Professor: Além dessas informag0es, vocés falarao sobre dietas, tanto para
engordar, quanto para emagrecer. Vantagens, quais seguir, etc. Gostaria
que voceés discutissem esse tema e produzissem ao menos uma reportagem
sobre esse tema. Vamos ter outro encontro para debater sobre o que foi
produzido.

O professor se dirige a um outro grupo, que ja esta em discussdo. Os alunos
esbogam parar, mas o professor solicita que continuem.

Aluno 1: Precisamos deixar bem claro a diferenca entre “bomba” e
suplemento

Aluna 2: Seria legal também se a gente achasse alguém que faz ou ja fez uso
e mesmo que ndo divulgasse o0 nome, pra gente poder falar dos efeitos.

Em um pequeno trecho do didlogo, ja pode-se observar o conhecimento prévio em
duas oportunidades. Quando o professor questiona se 0 grupo ao qual estava se dirigindo era
da bioquimica, o aluno confirma e mostra com sua resposta que tem uma nocao do que trata a
bioquimica, o que foi relevante, considerando que esse conteido ndo havia sido ministrado
ainda. Na segunda oportunidade, a aluna ‘“2” demonstrou a importancia de diferenciar
anabolizantes e suplementos. Somente uma pessoa com essa nogdo poderia perceber a
relevancia da diferenciacdo desses conceitos no jornal. Esses conhecimentos prévios,
obviamente foram determinantes para que as outras categorias de andalise pudessem ser
desenvolvidas.

Conhecimento Construido

O conhecimento construido, como categoria de andlise, configura-se como
continuidade do conhecimento prévio. Quando ha o diagndstico e o professor conscientiza-se
daquilo que os estudantes sabem, torna-se possivel o planejamento de atividades e acdes de
intervencao, para construir e reconstruir saberes e gerar nos estudantes os conflitos cognitivos
necessarios para que isso ocorra. O ludico, nesse caso especifico, o jornal, surge como uma
atividade sutil e eficaz para cumprir esse proposito. Hoffmann (2005) descreve a importancia
desse processo pos diagnostico:

De observador para provocador: “Nesse sentido, a visdo de
educador/avaliador ultrapassa a concepcdo de alguém que
simplesmente observa se o aluno acompanhou o processo e alcangou
resultados esperados, na dire¢cdo de um educador que propde agdes
diversificadas e provoca, questiona, confronta e exige novas e
melhores solucGes a cada momento ”

A construcdo do conhecimento, se ndo é o maior objetivo do trabalho do professor, no
minimo deve ser o produto de um processo avaliativo e reflexivo. Alguns desses momentos
puderam ser verificados na pesquisa.

Aluno 2: se 0 Whey é proteina e também garante que o cara ganha
musculo, por que tomam anabolizante?
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Professor: na realidade o efeito do anabolizante é muito mais rapido.
Também faz muito mal. O Whey é uma fonte de proteinas, que deve
ser ingerido apos o treino, com funcéo de evitar que o corpo consuma
proteinas ap6s o treino. Mantendo o nivel protéico, ocorre a
hipertrofia muscular. Com isso, ocorre o consumo apenas do
carboidrato em excesso.

No trecho acima, ficou claro que, além de saber o que a bioquimica estuda, conforme
foi descrito no item sobre conhecimento prévio, o estudante ja sabe o que sdo proteinas e mais
que isso, ja sabe a funcionalidade do suplemento Whey. O professor pesquisador apenas
formaliza e tenta auxiliar o estudante a consolidar o conhecimento cientifico construido, o que
se evidencia pela linguagem usada na resposta a pergunta do estudante.

Consideracdes Finais

Considerando o que foiexposto sobre avaliagdo e sobre ludico, mais especificamente o jornal,
analisando os resultados obtidos, foi possivel verificar a validade e eficacia da proposta de
pesquisa. Os estudantes se mostraram interessados e participativos no processo avaliativo e o
proposito de realizar uma avaliagdo diagndstica e mediadora foi cumprido.

O diagnéstico foi estabelecido desde o inicio da pesquisa, nos primeiros encontros, quando 0s
grupos foram divididos e, durante a interacdo com os estudantes, o professor conseguiu
identificar o conhecimento prévio dos estudantes e tracar estratégias para construir consolidar
0 conhecimento, através da mediacdo. Em muitos casos, 0 debate e a proximidade entre
alunos e professor favoreceram esse processo de identificacdo do conhecimento prévio e a
mediacdo para construgdo do conhecimento. As caracteristicas apontadas, o debate e a
proximidade ou interacdo, sdo marcas do ludico. Com a utilizacdo do jornal, de maneira
especifica, cada encontro, cada conversa e contato entre professor e estudantes, se
transformaram em aprimoramento de perspectiva critica e, mesmo a avaliacdo ndo sendo de
ordem quantitativa ou classificatoria, o propdsito maior de avaliar um conhecimento e
aperfeicoa-lo, foialcangado, a partir de um método diferenciado do tradicional.
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