X Encontro Nacional de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias — X ENPEC
Aguas de Linddia, SP — 24 a 27 de Novembro de 2015

Um panorama das publicacfes sobre tecnologias da
informacéo e comunicacao (TIC) na formacéao de
professores.

An overview of publications on Information and
Communication Technologies (ICT) in teacher education

Jhonny David Echalar
Mestrando PPEC-UEG / Docente na PUC Goias e Secretaria de Estado
da Educacéo de Goias / Bolsista FAPEG
jhonnyechalar@gmail.com

Wellington Pereira de Queiros
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul — UFMS /
Universidade Estadual de Goias — UEG
wellington_fis@yahoo.com.br

Adda Daniela Lima Figueiredo Echalar
Universidade Federal de Goias — ICB/DEC
Integrante do Kadjot
docenciaonline2012@gmail.com

Resumo

O presente trabalho pretende contribuir com o conhecimento acerca do que ja foi produzido
sobre a relacdo entre a formagdo de professores e 0 uso das tecnologias da informagéo e
comunicacgédo (TIC) com objetivo de identificar quais e 0 que dizem as producdes existentes
nos cinco Gltimos anos em periddicos brasileiros com qualis A. A pesquisa qualitativa, do tipo
exploratdria em periddicos qualis A da area de ensino de Ciéncias, entre 0s anos de 2010 e
2014, como forma de apresentar um panorama sobre a producdo académica existente sobre o
assunto. Foram encontrados 25 artigos, cujos pesquisadores estdo vinculados em sua maioria
nas regides sul e sudeste. A relagdo entre formacdo de professores e TIC é apresentada, de
uma forma geral, em contraposicdo a abordagem determinista. Os trabalhos estdo mais
focados em analisar a formacdo continuada e o professor reflexivo. Observa-se que apesar da
maioria dos trabalhos analisados ndo se pautarem em uma visdo determinista sobre as
tecnologias e a educacdo, ainda esta presente uma visdo dicotdmica entre a teoria e a pratica
neste contexto.

Palavras chave: levantamento bibliografico, ensino de Ciéncias; tecnologias
digitais, modelos formativos de professores.
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Abstract:

This paper AIMS to Contribute to the knowledge of what has already produced been on the
relationship between teacher training and the use of information and communication
technologies (ICT) in Brazilian journals. With the objective to identify which training models
(not spelled Out in Articles) Addressed teachers are and how to regionally distribute national
publications. The research was conducted in a qualitative way the literature type, and
conducted the search in the periodic Followed by content analysis of them. From the date
Obtained shows que the South and Southeast regions hold most of the publications and is not
Observed in the work to clear definition Regarding teacher training concepts for the use of
technology in education , and there is Thus the existence a vast field for research que propose
to assert the training paths .

Key words: bibliographical review, teacher training; communication and
information technologies, training of teachers models.

Introducéo

O presente estudo aponta os resultados de uma pesquisa exploratoria que pretende
contribuir, tanto com o conhecimento acerca do que ja foi produzido sobre a relacdo entre a
formacé@o de professores e o uso das tecnologias da informacdo e comunicacdo (TIC) em
periddicos brasileiros de ensino de Ciéncias, quanto para compor parte da revisao de literatura
de uma dissertacdo de mestrado na area de ensino de Ciéncias. Deste modo este trabalho
buscar responder seguinte questéo de pesquisa: qual a producdo académica sobre formagéo de
professores e uso de tecnologias no ensino existente, entre os anos de 2010 e 2014, nos
periédicos nacionais classificados com Al e A2 pela CAPES? Tendo como objetivos
principais identificar quais modelos formativos de professores sdo abordados nestes trabalhos
e como se distribuem regionalmente as publicagdes nacionais.

A insercdo do computador nas escolas publicas multiplica-se por todo pais, realidade
observada pela quantidade de programas e investimentos destinados a modernizagdo das
escolas (NEPOMUCENO, 2008; VALENTE, 1999). Ha também politicas educacionais como
0 Plano Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (PDE) e as Diretrizes e Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) que sugerem a introducéo das tecnologias no sistema de ensino
nacional (CARVALHO, 2009). Neste sentido, a utilizagdo do computador deve estar de
acordo com as propostas pedagogicas do docente para o ensino dos diversos conteudos.

Entendida como processo ininterrupto e parte integrante do exercicio profissional do
docente, no que tange a formacdo continuada, faz-se importante compreender quais Sdo 0S
modelos formativos de professores. De acordo com Contreras (2002) podemos,
didaticamente, pensar em quatro grandes modelos formativos (professor como profissional
técnico, professor reflexivo, professor-pesquisador e intelectual transformador) que néo
devem servir para classificar, mas para que o0s docentes possam fazer opcles teoricas
consistentes e intencionais a cada contetdo e projeto de escola.

Neste contexto, o uso das TIC se insere nos diferentes aspectos sociais, culturais e
psicoldgicos na constituicdo de cada professor e fazem parte de seu percurso formativo a
docéncia e de suas opcOes teoricas durante sua atuacdo profissional. Esta informacéo torna-se
relevante pelo entendimento de que a tecnologia, seu desenvolvimento e uso se alinham aos
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modelos de formacéo de professores presentes nos cursos/programas para 0 uso de TIC em
ambito escolar e, consequentemente, as politicas de financiamento da educacéo e de insercéo
destes aparatos digitais na escola.

Metodologia

Este trabalho foi desenvolvido por meio de pesquisa qualitativa, em estudo
exploratdrio, sobre a “formacao de professores” e o “uso de TIC no ensino”, que foi efetivado
através de uma busca em 17 revistas nacionais, classificadas pela Capes no sistema
Webqualis! na area de “Ensino” como A1 (quatro revistas) e A2 (treze revistas).

Para Gil (2010, p. 27), “as pesquisas exploratdrias ttm como propdsito proporcionar
maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir
hipoteses”. A investigagdo ocorreu nas publicacGes dos periodicos entre os anos de 2010 e
2014. Utilizou-se no icone de busca de cada revista os termos “formacdo”, “tecnologia”,
“TIC” e “ professores” presentes nos titulos, palavras chaves e resumos das publicacdes. A
revisdo bibliografica pelas publicacdes se deu tanto no portal Scielo? quanto nos sites das
préprias revistas.

No intuito de organizar os dados, foi construida uma ficha de avaliacédo utilizando a
ferramenta “Formularios Google”, elaborada contendo itens de identificagdo da obra e de
avaliacdo do conteddo para as relagdes entre 0 ensino e as tecnologias e os modelos de
formacéo de professores (Quadro 1).

Quadro 1: Eixos de categorizacao e analise do contetdo das publicacBes encontradas entre 2010 e 2014,

Problema Publico- . Procedimento | Procedimento | Concepcéo sobre a Modelos de
Tipo de e x : x
de alvo da - para coletade | para analise relacdo tecnologias formacéo de
. - pesquisa .
pesquisa pesquisa dados dos dados & ensino professores

A priori outros eixos de andlise, também, estavam presentes na ficha norteadora, tais
como: tipo de pesquisa, principais resultados, palavras-chave, ano da publicacdo, visando
caracterizar a distribuicdo geogréafica destas producdes. Para a construcdo do banco de dados a
serem analisados criou-se categorias para classificar os contetidos das publicacdes, através de
titulos genéricos.

A ficha de anélise norteou a selecdo dos dados, para ap6s a leitura mais profunda
buscar conhecer os modelos que pautam a formacao de professores, sendo que no que tange
este item a mesma possuia as seguintes possibilidades: professor como profissional técnico,
professor pesquisador, professor reflexivo, professor reflexivo critico e professor critico-
transformador, a partir de Contreras (2002). No que tange a concepcao de ensino/educacao e
tecnologia pautou-se nos estudos de Peixoto (2015; 2012; 2007).

L Aplicativo que permite a classificacdo e consulta ao Qualis (Classificacdo dos veiculos de divulgacdo da
producédo cientifica, por area do conhecimento pela CAPES*). A classificacdo estd dividida em oito estratos
apresentados em ordem decrescente de valor a saber: A1 (o mais elevado), A2, B1, B2, B3, B4, B5 e C (com
peso zero). Disponivel em <http://qualis.capes.gov.br>.

2 SCiELO (Sci cien- Electronic Library Online) é uma base de dados bibliografica e uma biblioteca digital de
revistas de acesso aberto, disponivel em: http://wwuw.scielo.br . Este portal serviu como local de pesquisa sobre
as publicacGes das revistas selecionadas para o desenvolvimento deste trabalho.
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Resultados

Neste trabalho foram encontrados 25 trabalhos nas revistas de ensino de Ciéncias
classificadas pelo sistema Webqualis entre Al e A2 abaixo discriminadas (Tabela 1), sendo
que apenas quatro sdo qualificadas como Al e 13 como A2.

Percebe-se que as duas revistas classificadas como Al possuem 48% das publicacgdes
totais sobre a tematica, evidenciando a importancia de suas publica¢Ges na disseminacéo do
conhecimento sobre formagéo de professores.

Ja em relacdo as revistas com classificacdo A2, observa-se que quatro revistas
apresentam em suas edi¢des ao todo 12% dos artigos cada uma e que do total de revistas
classificadas nesta categoria as publicacdes se fazer presentes em seis periodicos de um total
de 13.

QUALIS Al % QUALIS A2 %
Ciéncia & Educacédo 12 Avaliacdo (UNICAMP) 0
Revista Brasileira de Ensino de Fisica 8 Cadernos CEDES (Impresso) 0
Boletim de Educacdo Matematica 8 Ciéncia da Informacéo (Impresso) 0
Rev. Bras. de Educacdo Especial 20 Ciéncia e Saude coletiva 0
Educacdo em Revista (UFMG. Impresso) 4
Educar em Revista (Impresso) 12
EDUCERE (Mérida) 0
Ensaio: Pesquisa em Educacdo em Ciéncias 12
Interface (Botucatu. Online) 0
Investigacdes em Ensino de Ciéncias 12
Rev. Bras. de Educacéo 0
Rev. Bras. de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias 12
Rev. Latinoamericana de Tecnologia Educativa 4
TOTAL ) TOTAL 52%

%

Fonte: elaborados pelos autores

Tabela 1: Porcentagem de publicages encontradas nos periddicos para a area de ensino classificados pelo
sistema Qualis da CAPES em Al e A2.

O nivel de ensino mais estudos pelos pesquisadores dos trabalhos selecionados
abordavam: formacdo continuada, formacdo inicial e ensino médio/formacdo continuada,
formacéo inicial e continuada e mestrado. Nesta categoria as publicacbes que abordaram a
formacéo continuada de professores foram contempladas em 56% dos artigos analisados e
20% dos trabalhos observou-se a formacdo inicial de professores como nivel de ensino
abordado.

Referente aos modelos de formacdo de professores presente nas pesquisas,
observamos que oito publicacdes (32%) pautam-se no modelo do professor reflexivo de
formacé&o para professores. O segundo modelo de formagdo mais encontrado nos trabalhos foi
o0 do professor reflexivo critico, observado em 20% das obras analisadas. Estas informacgoes
foram obtidas a partir da interpretacdo do autor através da leitura dos trabalhos.
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MODELO

NIVEIS DE FORMACAO QTD % FORMATIVO QTD %
Formac&o continuada 14 56 Reflexivo 8 32
Formaco inicial 5 20 Reflexivo critico 6 24
Formacdo inicial e continuada 3 12 Técnico 6 24
Ensino Médio, Formagéo continuada 2 8 N&o pode ser identificada 5 20

Mestrado 1 4
Fonte: elaborados pelos autores

Tabela 2: Quantidade de artigos apresentados nos niveis de formacéo e no modelo formativo.

Schon (1995) busca fundamento para suas andlises sobre reflexividade na teoria da
indagacdo de John Dewey, para ele o professor cujo pensamento é reflexivo possui como ato
uma “espécie de pensamento que consiste em examinar mentalmente o assunto e dar-lhe
consideracdo séria e consecutiva” (DEWEY, 1979, p. 13), e deste modo seriam repensados 0s
curriculo, metodologias, objetivos, etc. O professor critico-reflexivo que, segundo Ndévoa
(1995), sua formacéo ndo se constroi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de
(re)construcdo permanente de uma identidade pessoal, cabendo ao professor refletir e analisar
sobre a sua formacgdo, e constatar que o seu processo de formacéo estd acabado ou n&o.

O modelo do professor pesquisador, que de acordo com Lawrence Stenhouse, deve ser
pesquisador de sua propria pratica (LUDKE, 2001). E que segundo Demo (1996) ndo basta o
professor ser um profissional da pesquisa, mas um profissional da educacdo pela pesquisa,
que torne a pesquisa uma constante na sala de aula, adotando-a como estratégia de geracéao de
conhecimento.

Giroux (1997) aponta ainda o papel dos educadores como intelectuais
transformadores, combinando acdo e reflexdo para a formacdo dos professores, para
analisarem o mundo criticamente e transforméa-lo. Esta transformacdo inicia-se ao se perceber
a escola como esferas publicas democréticas, ou seja, instituicdes que fornecam condicoes
ideologicas e materiais necessarias para a educacdo cidada e que segundo Giroux (1997, p.
163), “os professores como intelectuais criticos transformadores sdo necessarios para tornar o
politico mais pedagogico e o pedagdgico mais politico”.

Ja no que se refere a relacdo entre as tecnologias e o ensino, 56% dos artigos
encontrados apresentam uma abordagem “ndo determinista” desta relacdo, ou seja, nao
apresentam em seu discurso uma visdo que claramente considere em que apenas 0s aparatos
digitais sejam capazes de prescrever as mudancas sociais e culturais, o que de acordo com
Peixoto (2015), é uma visdo que tende a compor as percepcfes dos cidaddaos do mundo
“moderno”.

Cabe neste paragrafo suscitar que o determinismo tecnoldgico, ou tecnocéntrismo, nas
pesquisas relacionadas a apropriacdo educacional das TIC tendem a privilegiar sua dimenséo
técnica, representam 24% das publicagdes, sendo a segunda em representatividade nesta
pesquisa.

O ponto de vista oposto ao determinismo tecnoldgico é a de que o homem — porque é
dotado de razdo — possui, por si mesmo, recursos necessarios ao conhecimento do mundo e da
moral (PEIXOTO; ARAUJO, 2012). Em um artigo que analisa as alteragdes socio-filosoficas
ocasionadas pelas Tecnologia de Informacédo (TI), Pitassi e Leitdo (2002) afirmam que a
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transformacéo da tecnologia em “coisa” segue tradigéo tecnicista da visdo moderna de mundo
e que deste modo as mudancas ocasionadas pela aceleragdo na utilizacdo da TI quase sempre
sirvam para ampliar as formas de dominacdo e de submissdo do ser humano a ldgica
produtivista e ao consumismo.

Deste modo, em uma concep¢do antropocéntrica, o ambiente (fisico, virtual,
formativo, etc) é modificado, ou criado, de concepcdes criadas pelo préprio homem, que no
caso das TIC ndo desconsidera a visdo técnica necessaria a concepgdo dos sistemas
informatizados, mas legitima que as caracteristicas da populagdo devem guiar as decisdes de
cunho técnico (ABRAHAO, 2005).

Dentre os artigos analisados, em 11 deles (44%) ndo é declarado ao leitor qual é o
problema de pesquisa que norteou o desenvolvimento do trabalho. No que diz respeito a
atuacdo dos autores dos trabalhos, de acordo as regides brasileiras, as regides sul e sudeste
possuem juntas 16 publicacdes (64% do total de trabalhos analisados), seguidos pela regido
norte e nordeste, que juntos representam 28% das publicagfes. Na regido centro-oeste foram
encontrados apenas dois artigos neste levantamento bibliogréafico.

Estes resultados corroboram com dados do senso existentes no site do Diretdrio dos
Grupos de Pesquisa no Brasil ao se analisar a distribuicdo dos grupos de pesquisa por regido
(Tabela 3), observa-se que as regides sul e sudeste juntas detém 69,3% dos grupos de
pesquisa cadastrados no Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPQ) e dos grupos na area da Educacdo estas duas regides possuem 63,19% dos grupos
cadastrados, seguidas do nordeste com 19,54% dos grupos de pesquisa.

REGIAO GRUPOS %
Sudeste 12.877 46,8
Sul 6.204 22,5
Nordeste 5.044 18,3
Centro-Oeste 1.965 7,1
Norte 1.433 52

Fonte: elaborados pelos autores
Tabela 3: Distribuicdo dos grupos de pesquisa segundo a regido geogréfica, 2010.
Fonte CNPQ?3.

Constatou-se que em 22 publicac@es (totalizando 88%) sdo do tipo qualitativas e trés
(12%) quali-quantitativas, sendo 36% estabelecidas no formato de estudo de caso e 24% das
publicacdes analisadas sao revisdes bibliograficas. De acordo com Ludke e André (1986), o
estudo de caso se destaca por se constituir numa unidade dentro de um sistema mais amplo e
também por buscar representar os diferentes e por vezes conflitantes pontos de vista presentes
numa situacdo social, assim como objetiva retratar a realidade de forma completa e profunda.
Ainda sobre as modalidades de pesquisa temos 12% do tipo pesquisa-acédo e 4% para pesquisa
observagao-participante, participante-acdo e um artigo que foi desenvolvido tanto como
revisao bibliografica quanto pesquisa-acdo. Estes resultados foram obtidos por meio de
informacdes que apresentavam-se tanto implicita quanto explicitamente.

3 Disponivel em: http:/lattes.cnpg.br/web/dgp/por-regiao2 acessado dia 28/04/2015.
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Consideragdes finais

A partir deste levantamento percebe-se que as pesquisas sobre formacdo de
professores e o uso de tecnologias digitais no ensino encontram-se em sua maioria
desenvolvidas nas regides sudeste e sul do pais, expondo a necessidade de se ampliar os
trabalhos sob esta tematica para as demais regifes brasileiras. Esta concentracdo pode estar
relacionada a atuacdo de grupos de pesquisa mais antigos, bem como aos programas de pos-
graduacdo. A ampliacdo de grupos de pesquisa nas demais regides pode ser uma acao
estratégica para se ampliar também o desenvolvimento de projetos que abordem a relacdo
entre formacéo de professores e o0 uso de tecnologias no ensino.

Se observa nos trabalhos ao se analisar as concepcdes de formacéo de professores para
0 uso das tecnologias no ensino, que a maioria ndo coloca as tecnologias como sendo
responsaveis por mudangas sociais e culturais. Para Peixoto (2012), a questdo que deve
nortear 0s estudos e as pesquisas sobre as tecnologias e a educacdo sdo de Viés
epistemoldgico, ou seja, haveria a necessidade de haver posicionamento tedrico sobre o tipo
de professor e educacéo e, consequentemente, aos seus objetivos pedagdgicos no uso de TIC.
O que se percebe é que apesar da maioria dos trabalhos analisados ndo se pautarem em uma
visdo determinista sobre as tecnologias e a educacdo, ainda estd presente uma Visao
dicotdmica entre a teoria e a pratica neste contexto.

Compreendemos deste modo a existéncia de um amplo campo para projetos de
pesquisa que proponham perquirir os percursos formativos dos docentes partir do modelo
intelectual critico do tipo transformador, combinando acgdo e reflexdo para a formacdo dos
alunos, para analisarem o mundo criticamente e transforma-lo.
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