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Resumo

Este trabalho é parte de uma pesquisa de doutorado em andamento. Tem como objetivo
compreender como acontece a insercao dos museus e das atividades de campo no curriculo da
formacédo inicial do professor de Biologia de uma universidade publica do estado de S&o
Paulo; a base tedrica foi o campo curricular, em especial a teoria de Bernstein. Percebe-se que
conteddos e praticas referentes a educacdo ndo formal estdo presentes na formacao inicial,
sendo elencados em véarios componentes curriculares, como: disciplinas pedagdgicas
obrigatdrias, eletivas e de cunho bioldgico (comuns para licenciatura e bacharelado); estagio
curricular; e atividades complementares. As praticas museais e seus contextos estdo
legitimados tanto na fala dos professores como na redacdo dos documentos, garantindo que
todos os alunos, sem excecdo, tenham contato com esta temética. Classificamos o curso a
partir do indicador C’, visto que sdo estabelecidos didlogos entre quase todos 0os componentes
curriculares.
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Abstract

This work is part of a PhD research in progress. It aims to understand how happens the
inclusion of museums and field activities in the curriculum of the initial training of teachers of
Biology of a public university in the state of Sdao Paulo; the theoretical basis was the
curriculum field, in particular Bernstein’s theory. It is observed that the content and practices
relating to non-formal education are present in the initial training, being listed in several
curricular components such as: mandatory educational disciplines, electives and of biological
nature (common to teacher and bachelor training); traineeship; and complementary activities.
The museological practices and their contexts are legitimated both in the speech of teachers
and in the writing documents, ensuring that all students, without exception, have contact with
this theme. We classify the course from the indicator C’, since dialogue is established between
almost all curriculum components.
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Introducéao

O pensamento pedagdgico em torno do curriculo é heterogéneo e disperso, com
posicionamentos que desprezam analises e decisdes sobre o conteido, tendo funcdo exclusiva
de fornecer subsidios de organizacdo e manejo pelos professores, até aqueles, em uma
perspectiva contemporanea, que aproximam os temas curriculares dos didaticos
(SACRISTAN, 1998), e estdo preocupados ndo s6 com os métodos e atividades de ensino,
mas também com o teor do conteldo a ser ensinado e suas implica¢des sociais.

Sacristan (2000) ressalta que ndo se deve esquecer o fato do curriculo supor a concretizacao
dos fins sociais e culturais, de socializacdo, que se atribui a educacdo escolarizada, pois se
associa com a instrumentalizacdo concreta que faz da escola um determinado sistema social.
Para Silva (2011), além das questdes cotidianas, o conhecimento que constitui o curriculo esta
envolvido naquilo que somos e nos tornamos; assim, podemos dizer que o curriculo esta
envolvido em questdes de poder. O autor pondera que o curriculo ndo é neutro nem
desinteressado, e entende que ha interesses que fazem com que determinado conhecimento
esteja no curriculo e outro ndo, remetendo-se a questdes de saber, identidade e poder.

Na perspectiva da construcdo e no estabelecimento da tipologia de qual conhecimento deve
constar nos curriculos, documentos oficiais (BRASIL, 2001, 2002) e autores (PERRENOUD,
2001; CARVALHO; GIL-PEREZ, 2003; GIL-PEREZ et al., 2003; NARDI, 2005; TARDIF,
2010), que discutem a formacdo docente, apontam para a necessidade de uma formacéo
ampla, para além dos conteidos de suas areas especificas. Para Gohn (2005), o processo de
formacdo docente ndo pode se resumir a aquisicdo de saberes em dominios exclusivamente
académicos, mas deve se adentrar no mundo de uma socializacdo de conhecimentos, de modo
que os professores possam atuar e pensar de forma criativa, inovadora e com liberdade.

Diante do cenério de possibilidades na formacdo de professores de ciéncias, no ensino
propriamente dito desta &rea e na perspectiva de ampliacdo da cultura, entende-se que 0s
museus® sdo espacos férteis tanto em relacio a aspectos culturais como pedagdgicos, trazendo
discussdes que contribuem para a cultura cientifica. Herrero (1998) propde que 0 museu pode
ser considerado como uma casa da cultura cientifica, mediante seu contexto historico,
académico-politico e de priorizacdo de contedos pertinentes a ciéncia.

Pode-se reconhecer assim que o museu, sendo um espaco social peculiar e diferente da escola,
possui ritos préprios, com codigos especificos, sendo considerado entdo como um espaco com
uma cultura particular. Nele, a cultura cientifica, em especial, ira se manifestar, fazendo parte,
neste contexto, desta cultura mais ampla, a cultura museal (MARANDINO, 2001).

Considerando que os museus e centros de ciéncias desenvolvem atividades no ambito da
formacéo docente, torna-se mais vasta a procura pela qualificacdo profissional nesses espacos,
seja pelos proprios professores seja por iniciativas das préprias instituicdes. Essas

! Nesse estudo, assumimos o conceito de museu a partir da definicio do Comité Internacional de Museus
(ICOM) disponibilizada no sitio do Instituto Brasileiro de Museus (lbram), definido como instituicdo
permanente, sem fins lucrativos, a servico da sociedade e do seu desenvolvimento, aberta ao publico e que
adquire, conserva, investiga, difunde e expde os testemunhos materiais do homem e de seu entorno, para
educagdo e deleite da sociedade. Além das institui¢oes designadas como “Museus”, se considerardo incluidas
nesta definicdo: [...] as institui¢Bes que conservam colecfes e exibem exemplares vivos de vegetais e animais —
como os jardins zoolégicos, botanicos, aquarios e vivarios; os centros de ciéncia e planetarios; [...] os parques
naturais [...] (http://www.museus.gov.br/museu/).
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experiéncias promovem a vivéncia pelo professor de diferentes modos de se fazer e aprender
ciéncias, fomentando o interesse de seus alunos, permitindo assim que 0s museus entrem na
pauta de um ensino de Ciéncias de qualidade. Segundo Marandino (2003), a proposta de
incorporar conteudos relacionados aos espacos ndo formais de educacdo na formacdo inicial
tem por finalidade ampliar a atuacdo competente do profissional de educacao em ciéncias.

A formacdo de professores de ciéncias hoje implica, necessariamente, na ampliacdo das
experiéncias educativas para alem da escola e das praticas pedagogicas restritas a estes
espacos. A demanda por experiéncias extraescolares que envolvam espacos variados de
cultura, entre elas a cientifica, deve ser considerada no desenvolvimento destes profissionais.

Queiroz, Gouvéa e Franco (2003) comentam sobre a escassez do tema da educacdo nao
formal nos curriculos de formacgdo de professores de diferentes areas do conhecimento e
relatam uma iniciativa bastante produtiva da experiéncia de parceria entre os profissionais de
um museu e setores ligados a pratica de ensino nas instituicdes formadoras, por meio de
estagios curriculares. Iniciativas como esta tendem a atender a demanda aumentada pelos
documentos que regem e orientam a carga horaria destinada as matrizes curriculares das
licenciaturas no que tange a pratica como componente curricular.

Este trabalho é parte de uma pesquisa mais ampla de doutorado em andamento, que tem por
finalidade compreender como acontece a insercdo das atividades de campo e visitas a museus
no curriculo de formacéo inicial de professores de Biologia. No presente texto considera-se
apenas a realidade de um curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do estado de Séao
Paulo.

Quadro tedérico-metodoldgico

O referencial tedrico-metodoldgico que fundamenta a pesquisa toma por base as teorias
curriculares, de modo a perceber tanto as questdes técnicas relacionadas as teorias tradicionais
(contetdos previamente elencados e melhor forma de transmiti-los) como as questdes que vado
ao encontro das teorias criticas (por que determinados conteidos estdo presentes no curriculo
em detrimento de outros, como se d&o tais escolhas, quem as faz, com que finalidades).

Dentre alguns autores de curriculo, os textos de Bernstein (1996; 1998), produc@es do grupo
portugués “Estudos Socioldgicos da Sala de Aula” (ESSA), como Morais e Neves (2006;
2007), entre outros, auxiliaram a nortear a analise, de modo a compreender 0s mecanismos de
producdo, reproducdo e transformacdo do conhecimento na producdo dos curriculos dos
cursos de Ciéncias Bioldgicas na formacéo inicial de professores. Nosso olhar esta voltado
para percepgéo das influéncias sobre as questdes sociais que envolvem esses curriculos.

Apresentamos neste texto uma pesquisa qualitativa realizada sobre o curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas de uma universidade publica situada na regido metropolitana do estado de
Sdo Paulo; tomamos por base da analise documental o projeto pedagdgico do curso e
entrevistas com docentes.

Entendemos que o discurso pedagdgico de Bernstein se define como o processo de
comunicacdo e de producdo dos textos (curriculos e préticas) incluindo os atores, as
instituicOes, 0s conhecimentos e seus contextos com a intencéo de educar e aprender, e pode
ser dividido em trés contextos: primario (producgdo), secundario (reproducdo) e terciario
(mediacdo). O terciario, foco desta anélise, é dividido em dois campos de recontextualizacdo
(oficial e pedagdgico —, CRO e CRP). No CRO tem-se um Discurso Pedagdgico Oficial
(DPO) que, em nosso estudo, se estabelece a partir das diretrizes do MEC (as gerais de
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formacéo de professores (BRASIL, 2002) e as especificas dos cursos de Ciéncias Biologicas
(BRASIL, 2001)).

Foram utilizados instrumentos de andlise (descritivos) baseados nos conceitos da teoria de
Bernstein (1996) como os de: discurso pedagdgico e suas possiveis recontextualizagdes,
(classificacdo), de modo a compreender como a tematica museal e as atividades de campo
estdo sendo abordadas em um curso considerado como de melhor aproveitamento pelo MEC.
Para Bernstein (1971 apud FOURQUIN, 1993), existem relacGes de poder embutidas nas
diversas formas de classificacdo e enquadramento dos saberes que a escola transmite, e 0
poder de professores e alunos pode oscilar mediante o tipo de cddigo submetido a organizacédo
do curriculo.

A classificacdo representa as relacfes entre as diferentes categorias que, para nos, seriam as
relagOes estabelecidas entre os diferentes componentes curriculares. Os instrumentos de
analise sdo indicadores das regras discursivas e apresentam uma escala de valores com quatro
graus de classificacio — de muito forte a muito fraco (C™*, C*, C", C™). Essa escala considera a
relacdo entre os discursos presentes nos componentes curriculares especificamente no viés da
temética das atividades de campo e visitas a museus, visto que componentes curriculares
diferentes exercem diferentes influéncias na formacao inicial do professor.

A tabela abaixo mostra uma proposta preliminar da relacdo dos componentes curriculares do
curso de formacdo docente inicial com a teméatica museal. Consideramos a classificacdo forte
ou fraca dependendo do quanto sdo estabelecidas articulacbes entre 0s componentes
curriculares (disciplinas de formacdo geral, disciplinas didatico-pedagdgicas, estagio e
atividades complementares — também chamadas de académico-cientifico-culturais AACC).

Indicador: O curriculo da formagdo inicial do professor de biologia.
Caracteristica de analise: As relacdes entre os discursos dos componentes curriculares a partir da tematica das
atividades de campo e visitas a museus.

C™ |As agdes referentes as atividades de campo e visitas a museus, presentes em disciplinas de formacéo geral,
ndo dialogam com a¢des das disciplinas de formacéo didatico-pedagdgica e/ou vice-versa; atividades de
campo e visitas a museus, quando acontecem nos estagios, ndo dialogam com as acdes de disciplinas;
atividades de campo e visitas a museus, quando acontecem no viés das atividades complementares, ndo
estdo contidas na discussao de outros componentes curriculares.

C" | As acBes referentes as atividades de campo e visitas a museus, presentes em um componente curricular,
dialogam exclusivamente com apenas outro componente curricular (disciplina de formacdo geral com
disciplina de formacao didatico-pedagdgica, disciplina de formacéo geral com estagio ou disciplina de
formac&o geral com AACC ou disciplina didatico-pedagdgica com estagio ou disciplina didatico-
pedagogica com AACC ou estdgio com AACC).

C | Asacdes referentes as atividades de campo e visitas a museus, presentes em um componente curricular,
dialogam com pelo menos dois outros componentes curriculares (exemplos: disciplina de formag&o geral
com disciplina de formacéao didatico-pedagdgica e com estagio; ou disciplina de formagao geral com
disciplina de formagdo didatico-pedagdgica e AACC; ou disciplina de formag&o geral com AACC e com
estagio; ou disciplina didatico-pedagodgica com disciplina de formagao geral e com estagio; ou disciplina
didatico-pedagdgica com disciplina de formacéo geral e com AACC; ou estadgio com AACC).

C™ | As agdes referentes as atividades de campo e visitas a museus, presentes em um componente curricular,
dialogam com todos os outros componentes curriculares (exemplos: disciplina de formag&o geral com
disciplina de formacdo didatico-pedagogica e estagio e AACC).

Tabela 1: Instrumento de caracterizagdo da classificacdo dos discursos dos diferentes componentes curriculares
especificamente no viés da tematica das atividades de campo e visitas a museus.

Andélise curricular na perspectiva da inser¢do de museus na formacgéo inicial
do professor de Biologia
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A notoria preocupacao de elencar temas sobre educacao ndo formal no curriculo do
curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas da universidade estudada evidencia-se tanto nas
falas das professoras entrevistadas como nos documentos do curso.

No que diz respeito a classificacdo dos discursos quanto ao Vviés das atividades de
campo e visitas a museus, 0s documentos apontam que tais contetdos sao mencionados na
redacdo do projeto pedagdgico como: um dos objetivos do curso; uma disciplina obrigatoria
especifica e como contedos ou praticas nas disciplinas de formacédo geral e nas disciplinas
didatico-pedagdgicas; carga horaria destinada ao estagio curricular obrigatério; e horas
destinadas as atividades complementares.

O projeto pedagogico do curso (PPC) traz como um dos objetivos ‘“Promover, por
meio das atividades praticas e dos estagios curriculares vivenciados em diversos espacos
educacionais, a integralizacdo dos conhecimentos especificos com as atividades de ensino” (p.
13) (grifo nosso), onde o destaque mostra a relacdo entre discursos das areas de formacéo
geral e da didatico-pedagdgica.

Em uma analise exclusivamente das falas das entrevistadas, percebe-se um momento
de relacdo de controle bastante enfatica no que tange a presenca de uma disciplina no
curriculo de modo a garantir que ocorram as discussdes sobre a tematica museal dentro deste
componente curricular. Ao ser questionada sobre se nas disciplinas de Préatica de Ensino séo
abordadas questdes sobre atividade de campo e visitas a museus, a coordenadora revela que:

N&o. Na disciplina de Pratica ndo, entdo porque como a gente escolheu este
espaco dentro da disciplina Educacdo Cientifica, Sociedade e Cultura e, na
disciplina Educacéo cientifica, eles fazem uma ida ao museu, eles fazem
uma pesquisa em algum museu de ciéncias, tem que entrevistar o educador
do museu [...] ttm que fazer essa atividade. Entdo é como se esse fosse 0
local curricular pra isso. (Coordenadora comentando que as disciplinas de
Préatica de Ensino ndo abordam a temética museal).

A voz da coordenadora no excerto acima traz a ideia de que, dentro do componente
curricular disciplina existe um local e momento especifico da prescri¢do do conteido museal,
ndo sendo estabelecido um didlogo dessa disciplina com outras com relacdo a essa temaética.
Esse dado poderia nos levar a classificar o curso como tendo um grau forte (Tabela 1), mas
iSso ndo aconteceu.

Pois, por outro lado, em varios outros momentos das falas, indicam-se algum tipo de
didlogo entre os componentes curriculares. Assim, apesar da tematica museal aparecer
algumas vezes na redagdo do PPC, de forma isolada nos componentes curriculares, é possivel
identificar, nas falas das docentes, que os espagcos ndo formais cruzam algumas fronteiras
entre esses mesmos componentes.

[...] Eu t6 lembrando de um aluno que eu orientei [...] 0 estagio dele, estagio
ndo formal, estgio ndo obrigatdrio. Ele fez estadgio no Catavento. [...] eu
acho que acontece, sabe? Eu td lembrando desse aluno, mas, nas aulas, 0s
alunos sempre estdo falando de lugares que eles visitaram [...] Esses lugares
gue eles visitam das atividades complementares, normalmente, nas aulas, a
gente acaba discutindo. Porque eles chegam contando: “ah, professora,
visitei tal lugar”. E ai, abre um espaco de discussdo pra falar, pro aluno
contar a experiéncia, pelo menos comigo, nas minhas aulas isso acontece.
(Professora).

A fala acima indica que mesmo que haja uma fronteira relativamente clara sobre
como 0S museus e as atividades de campo entram nos componentes curriculares, existe a
possibilidade da entrada dessa tematica acontecer nas aulas pela experiéncia e fala dos alunos.
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Esse fato evidencia que o controle sobre a relacdo entre os discursos € relativo, ja que mesmo
que ndo previsto, na préatica existe a possibilidade de um esbatimento maior entre as fronteiras
dos discursos no que se refere a tematica em foco nessa pesquisa. De qualquer forma, esse
aspecto ndo foi considerado por n6s na caracterizacao da classificagdo do discurso, ja que ndo
utilizamos dados da préatica pedagdgica em nossa analise.

Assim sendo, considerando os documentos e as falas das professoras da
universidade, identificamos indicios para classificar o curso de licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas desta universidade na categoria C™ (Tabela 1), visto que a comunicagdo aparente
entre 0s componentes curriculares se estabelece entre 0s estagios e as atividades
complementares com as disciplinas didatico-pedagdgicas, ndo sendo evidente o dialogo
estabelecido entre disciplinas de formacdo geral e disciplinas de formacdo didatico-
pedagbgica.

Comentarios finais

A andlise desse estudo foi feita a partir do projeto pedagdgico e de entrevistas com duas
docentes (a coordenadora do curso e uma professora de disciplinas didatico-pedagdgicas),
sem ainda considerar as falas dos alunos; mesmo assim ja é possivel perceber que 0s
conteddos e praticas referentes a educacao nao formal estdo presentes na formacao inicial do
professor de biologia dessa universidade por diferentes vieses. Elencam-se varios
componentes curriculares que abordam essa tematica: disciplinas pedagdgicas obrigatorias,
eletivas, e disciplinas especificas de conteldos biologicos (comuns para licenciatura e
bacharelado); o estagio curricular; e as atividades complementares. Percebe-se assim uma
estrutura muito bem planejada pelos docentes e nos documentos do curso, de modo a garantir
que todos os alunos, sem excecdo, tenham contato com as praticas museais e seus diferentes
contextos na formacéo inicial de professores. Classificamos a universidade estudada a partir
do indicador C°, visto que sdo estabelecidos dialogos entre quase todos 0s componentes
curriculares. Evidencia-se que as indicagdes do CRO (MEC) orientam sobre as praticas e
componentes a serem abordados na formacéo inicial, mas o CRP, especifico da universidade
estudada assume, de uma maneira bastante estruturada e sistematizada, 0s museus como
espacos de formacao e locais de acBes pedagogicas ou profissionais de professores formados
por ela.
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