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Resumo

Este trabalho tem a inten¢do de discutir a func@o do estdgio na formacdo de professores de
ciéncias. Para isso sdo apresentados resultados da avalia¢do da percep¢ao que os licenciandos
tém sobre o estdgio supervisionado. Como instrumento de coleta de dados foi usado um
questiondrio aberto contemplando as informagdes bdsicas sobre a realizagdo do estdgio, suas
opinides e percepgdes. As andlises das respostas foram feitas de acordo com a metodologia de
andlise de contetido proposta por Bardin. Os resultados apresentados mostram que oS
licenciandos tem uma boa percep¢do da importancia do estdgio supervisionado para sua
formagao. Estes resultados encontram consonancia com o descrito na literatura, colocando o
estdgio um o momento de reflexdo e critica da carreira docente.

Palavras chave: Formacgéo de Professores de Ciéncias, Estagio Supervisionado,
Ensino de Ciéncias.

Abstract

This paper aims to discuss the role of the supervised teacher training during initial teaching
training courses of science teachers. We present results about the perception that the students
have on the supervised training. The data was collected using a questionnaire that covered
basic information about the training, their opinions and perceptions. The analyses of the
responses were made according to the content analysis methodology proposed by Bardin. The
results show that the licensees have a good perception of the importance of supervised
training for its formation. These results are consistent with those described in the literature,
describing this training period as moment of reflection and critical view of teaching career.

Key words: Initial Teacher's Education, Supervised teacher training, Science
Education
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Introducgao

A a funcdo do estdgio curricular supervisionado é uma preocupacdo na formacao inicial dos
professores de ciéncias (BASTOS; NARDI, 2008, RODRIGUES, 2013). J4 que pode ser
considerada como parte do curriculo procedimental, ou seja a dimensdo do “saber fazer” do
futuro professor.

O ensinar exige a clara compreensdo de que a educacdo ndo € apenas a transferéncia de
conhecimentos, mas o ato de criar possibilidades para a sua construcdo (FREIRE, 2013).
Segue-se que o ensino nao pode ser aprendido e compreendido apenas e baseado na teoria
sem estar vinculado a prética reflexiva e, também, sem conhecer as realidades da sala de aula.
Neste sentido, os estdgios supervisionados ndo sdo apenas necessdrios, mas também uma
condicdo sine qua non para a formacao de professores. Dada a sua importancia, no Brasil, o
estdgio supervisionado na formacdo de professores é obrigatdrio para os licenciandos, sendo
que sua regulamentagcdo foi estabelecida pelas Resolu¢cdes CNE/CP n. 1/2002 e CNE n.
2/2002 (BRASIL, 2002a, 2002b).

A finalidade do estdgio curricular supervisionado, no ensino superior, € “integrar o processo
de formagdo do aluno, futuro profissional, de modo a considerar o campo de atuacdo como
objeto de andlise, de investigacdo e de interpretacdo critica, a partir dos nexos com as
disciplinas do curso” (PIMENTA; LIMA, 2012, p24), proporcionando aos estudantes uma
aproximacdo da realidade da sala de aula antes que eles se formem (GONCALVES;
PIMENTA, 1990).

O estdgio supervisionado tornou-se, portanto, o lugar onde o estudante tem a oportunidade de
refletir sobre a escola béasica e onde ele poderd construir sua identidade profissional. Além
disso, é a oportunidade destes aspirantes a professores de por em pratica o conhecimento e as
teorias aprendidas. Segundo Libanio (2004):

A profissdo de professor combina sistematicamente elementos teéricos com
situagdes praticas reais. E dificil pensar na possibilidade de educar fora de
uma situag@o concreta e de uma realidade definida. Por essa razdo, a énfase
na pritica como atividade formativa é um dos aspectos centrais a ser
considerado, com consequéncias decisivas para a formacgdo profissional
(LIBANEO, p.230, 2004).

Em conjunto, essas caracteristicas fazem do estdgio supervisionado um dos mais
desafiadores, compensadores, mas também criticos, momentos da formagao de professores
(GOETHALS; HOWARD, 2000 apud ROSEMARY et al., 2013).

Segundo Silva e Schnetzler (2008), a dicotomia teoria-pratica marca as disciplinas
pedagdgicas ofertadas pelos cursos de licenciatura. Geralmente isso ocorre as quais se
caracterizam, geralmente, pelo tratamento de teorias e modelos pedagdgicos dissociados do
contetido cientifico que os futuros professores de Ciéncias deverdo ministrar. E comum a
idealizacao do estudante, do professor ideal e da escola. E onde fica a escola real, o cotidiano
escolar concreto, com suas situacdes complexas, as quais teorias e modelos ideais ndo se
ajustam? De acordo com as autoras € na realiza¢ao do estdgio que os estudantes, portanto, t€ém
a possibilidade de conhecer a realidade escolar.

Dado a sua importancia, o estigio supervisionado passou a ser regido por lei especifica e
tornou-se “parte do projeto pedagdgico do curso, além de integrar o percurso formativo do
educando” (§1° do Ar t. 1° da Lei n° 11.788/2008). Além disso, a publicacdo destas diretrizes
modificou a forma como os estdgios supervisionados sdo realizados. De acordo com as novas
concepcdes, o estdgio agora se assemelharia as aulas e estdgios praticos dos cursos de
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bacharelado, integrando o conhecimento tedrico ao pratico. Em seu texto, o 1° artigo afirma
que o “estagio € ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho,
que visa a preparacdo para o trabalho produtivo de educandos que estejam frequentando e
ensino regular”. Ainda, sob os aspectos legais do estdgio curricular supervisionado, para
acabar com a confusdo entre as cargas hordrias exigidas entre diferentes legislagdo, a sua
carga horaria foi estabelecida em 400 h pela Resolucao CNE/CP 2 de 2002 (BRASIL, 2002a).

Segundo Schon (2007), o didlogo entre os supervisores e os seus estudantes a respeito do
estdgio supervisionado tem importante efeito pratico uma vez que este possibilita estreitar a
relacdo entre a Universidade e Escola Basica. O resultado desta interagdo tem tornado
possivel que se realizem alteracbes no curriculo da universidade, principalmente
proporcionando, durante a formacao do licenciando, espacos de reflexdo sobre a realidade da
escola em que este futuro professor ird atuar.

Segundo Azeem (2011), o estagio € importante porque d4 a oportunidade para o estudante
ganhar confianca, relacionar a teoria com pratica, para aprender sobre criangas e adolescentes
na vida real, e também para melhorar o conhecimento dos assuntos especificos de sua
formagao. Para os licenciados em Cié€ncias, este momento € particularmente importante ja que
¢ a oportunidade para relacionar os saberes das Ci€ncias com a prética docente. No entanto,
todo esse ganho real para o desenvolvimento de competéncias estudante ndo vai trazer
beneficios, se os estudantes ndo percebem sua importancia. Por esta razdo e pelo fato que
durante o seu contato inicial com as escolas de ensino basico o licenciando (em sua maioria)
ainda ndo experimentou a pratica docente, o objetivo deste estudo foi avaliar a percep¢ao que
os estudantes possuem sobre a importancia do periodo de treinamento para o seu
desenvolvimento profissional. O entendimento desta importancia estd intimamente
relacionado com valorizagio de uma prética profissional reflexiva (SCHON apud PIMENTA;
LIMA, 2012).

METODOLOGIA

Participaram deste estudo um total de 59 estudantes provenientes de duas turmas (2013 e
2014) da Unidade Curricular (UC) “Estdgio Supervisionado IV” do curso de Licenciatura em
Ciéncias da Universidade Federal de Sao Paulo. Este curso de licenciatura gradua os
estudantes em Licenciatura em Ciéncia com habilitagdo especifica em Biologia, Quimica,
Fisica ou Matemdtica. No curso, as 400 h de estdgio curricular supervisionado constante no
Projeto Pedagdgico do Curso, s@o dividas em quatro médulos de 100 h/cada e numerados de |
a IV. No primeiro médulo o estudante realiza um estigio sobre Gestdo Escolar. Dado que o
curso tem caracteristica de formar professores de Ciéncias para o Ensino Fundamental e
Biologia, Quimica, Fisica ou Matemadtica para o ensino médio, no segundo modulo o
estudante realiza estdgio no Ensino Fundamental II e no terceiro e quarto médulo o estudante
realiza estdgio na habilitacdo especifica escolhida por ele escolhida, nas dreas correspondentes
do Ensino Médio, nesses dois ultimos mddulos os estdgios sdo desenvolvidos a partir de
projetos elaborados por cada drea especifica.

Para este trabalho foram entrevistados apenas os estudantes que escolheram as habilitagdes de
Quimica (n=28), Fisica (n=6) e Biologia (n=25). Os estdgios foram realizados nas Escolas
Estaduais e Municipais localizadas no municipio de Diadema (SP) e que possuem acordo de
cooperacdo com a Universidade Federal de Sdo Paulo. Todos os participantes tiveram seu
anonimato garantido e neste estudo foram denominados por letras numeradas de Al a A59.
Este estudo tem a aprovacio do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Sio
Paulo e estd registrado na Plataforma Brasil sob o nimero 34381314.0.0000.5505.
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Como instrumento de coleta de dados foi utilizado um questiondrio aberto com nove questoes
contemplando informagdes bésicas sobre a realizacdo do estdgio, assim como suas opinides e
percepgOes sobre diferentes aspectos relacionados ao estdgio. Os dados obtidos por esse
instrumento, elaborado pelos autores deste trabalho, permitiam uma andlise quantitativa dos
dados (horas de estdgio, realizacdo ou ndo regéncia, tipo de regéncia e drea de realizacdo do
estdgio) quanto qualitativa, sendo que as respostas foram dadas por escrito pelos estudantes.
As questdes abertas foram as seguintes: “Realizou regéncia? Se sim, descreva a experiéncia,
se ndo, descreva os motivos”; “Quais as principais dificuldades encontradas no estagio?”;
“Como vocé entende a disciplina de estdgio para sua formac¢ao como professor?”’; e, “Avalie a
disciplina de estdgio pontuando suas falhas e acertos”.

Para a anédlise das respostas das questdes abertas foi utilizado a técnica da andlise temdtica ou
categorial de acordo com a metodologia de “Andlise de Contetdo” descrita por Laurence
Bardin (BARDIN, 2004). Essa técnica se baseia em operacdes que desmembram um
determinado texto em unidades, para descobrir os diferentes nicleos de sentido que
constituem o texto, e posteriormente, realizar o seu reagrupamento em categorias. Das
andlises realizadas das respostas as questdes descritas acima, foram obtidos dois ntcleos
principais de informacdo que atendem aos objetivos da investiga¢do: um sobre percepcoes dos
estudantes sobre a importancia do estdgio; e outro sobre quais os principais apontamentos dos
estudantes em relacdo a realizacdo do estdgio (avaliacdo da UC). Para cada nicleo de
investigacdo foram criadas categorias bdsicas de andlise que refletiam a ideia central das
respostas emitidas pelos estudantes. Dessa forma, foi possivel fazer uma andlise geral das
percepgoes e opinides dos estudantes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste trabalho, a anélise dos dados obtidos mostra que os estudantes realizaram uma média de
39 h de estdgio nas escolas publicas de ensino basico. Sendo que estas horas foram ocupadas
com diferentes atividades como observacao, auxilio aos professores na correcdo de exercicios
e aplicacdo de atividades e, para 69,5% dos estudantes, utilizadas em regéncias
supervisionadas.

Modalidades didaticas realizadas pelos estudantes

Para quantificacdo das modalidades didaticas exercidas pelos estudantes, neste trabalho foi
utilizado como referéncia as modalidades descritas como as mais frequentemente usadas
segundo Krasilchik (2011). Especificamente para estudo, foram utilizadas para criacdo das
categorias 5 das 8 modalidades possiveis, sendo elas: aulas expositivas, discussoes
demonstragdes; aulas praticas; e simulagdes.

Durante a andlise das respostas foi constatado que dos 41 estudantes que alegaram a
realizacdo da regéncia supervisionada, apenas 18 relataram o tipo de modalidade didética
realizada. Destes, a maioria aplicou aulas expositivas (13 estudantes); 3 estudantes foram
responsaveis por realizar uma aula prética; 1 dos estudantes realizou uma demonstragcao e
outro realizou uma aula de simulagéo.

Sobre as aulas expositivas, todas foram recomendadas e escolhidas pelos professores
supervisores das escolas bdsicas. A aula prética realizada foi supervisionada pela professora
supervisora da escola bésica e contou com a participagdo simultinea de 3 estudantes que
faziam estdgio em conjunto, o tema da aula foi: “separacdo de misturas por cromatografia em
papel”. A aula de demonstracdo foi sobre “tratamento de dgua” enquanto que a aula de
simulacdo foi sobre quimica orginica. E interessante notar neste estudo que os estdgios
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realizados na drea de Quimica foram os que mais possibilitaram aos estudantes a aplicacdo de
outras modalidades didaticas além das aulas expositivas.

A percepcgoes dos estudantes sobre a importancia do estagio

Para categorizacdo do nicleo basico de informagado sobre as “Percepcoes dos estudantes sobre
a importancia do estdgio”, incialmente foi feito uma pré-andlise das respostas dadas pelos
estudantes com a intencdo de verificar os diferentes nicleos de sentido de modo a permitir sua
categorizacdo. Apds essa pré-analise foi feita a descri¢do analitica, ou seja, a exploragdo do
material com vias de aprofundar, classificar e codificar as categorias. Entdo seguiu-se a
inferéncia e interpretacdo dos resultados. A Tabela 1 mostra as categorias e os resultados
obtidos pela andlise.

Categorias Numero de Estudantes %
Acha importante 5 8.47
Acha importante, pois mostra a realidade da escola 25 42 .37
Acha importante para a formagao 23 38,98
Nao acha importante 2 3,39
E uma forma de aprender com a pritica 3 5,08
Outras respostas 1 1,69
TOTAL 59 100

Tabela 1: Percepg¢des dos estudantes sobre a importancia do estagio

Da andlise realizada foi verificado que a grande maioria dos estudantes percebem o estagio
supervisionado com algo importante. O detalhamento da anélise mostra, no entanto, que essa
importancia se divide entre ser importante do ponto de vista processo de formacao inicial de
professores e ser importante para que o licenciando tome contato com a realidade da escola
publica de ensino bdsico, que muitas vezes é desconhecida por ele. E interessante notar que
poucos estudantes tem a percepcdo de que o estdgio pode servir como uma conexao entre a
teoria aprendida na universidade e sua aplicacdo no ensino bdsico, interpretando o estagio
como sendo teoria e pratica, como proposto por Pimenta e Lima (2012).

Outro ponto importante observado é que as respostas obtidas neste estudo a posteriori, ou
seja, apOs os estudantes terem concluidos seus estdgios parecem convergir com dados obtidos
por Rodrigues (2013) a priori, ou seja antes da sua participacdo do estudante no estdgio. No
estudo de Rodrigues (2013), a maioria dos estudantes veem o futuro estdgio como a
oportunidade de adquirir experi€ncias em sala de aula ou que sirva para ele se ver como
futuro docente, além de ver como € a realidade da escola. Ja os resultados obtidos a
posteriori, confirmam as expectativas. Cabe ressaltar que esta comparagao € superficial, visto
que os resultados foram obtidos independentemente, em momentos € com grupos diferentes
de estudantes. No entanto, serve para mostrar que as percep¢des aqui avaliadas tém
ressonancia com observado em outros estudos.

Com relacdo aqueles que ndo acham importante, € possivel que estas opinides sejam
decorrentes mais da prépria percep¢do em relacdo a carreira docente e/ou da falta de
entendido sobre o processo de formagao inicial de professores do que de uma constatacao de
que o estdgio nao tem serventia para a formagao profissional (BASTOS; NARDI, 2008).

Da realizagao do estagio e suas dificuldades

Para o segundo nicleo de informagdes sobre os “principais apontamentos dos estudantes em
relacdo a realizacdo do estdgio” foi criado um novo conjunto de categorias baseadas nas
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respostas dos estudantes, como descrito anteriormente (Tabela 2). Além disso, sdo
apresentados extratos dos discursos obtidos na pergunta: “Avalie a disciplina de estdgio
pontuando suas falhas e acertos”.

Categorias Numero de Estudantes %
Aspectos praticos na disciplina 41 69,49
Interagdo entre a Escola Bésica e a Universidade 2 3,39
Ressaltar a importancia da disciplina 8 13,56
Queixas sobre pouca regéncia 2 3,39
Aulo-avaliacio 4 3,39
Outros 2 6,78
TOTAL 59 100

Tabela 2: Sobre a realizagdo do estagio

A andlise das respostas mostrou claramente uma preocupagao do estudante sobre os aspectos
praticos da disciplina, o que levou ao questionamento sobre a capacidade da maioria dos
estudantes-estagidrios em fazer uma reflexao critica sobre a sua atuagao no estdgio. Isso € um
ponto de preocupagdo, visto que como apontado por Pimenta e Lima (2012) “o fato de o
estudante ndo compreender a prépria dindmica do estdgio e de sua presenga na escola,
dificulta a superacdo das dificuldades surgidas no percurso”. Assim, o estudante que ndo se
apropria do processo terd dificuldades em modifica-lo.

No entanto, uma pequena, porém significativa parcela dos estudantes-estagidrios apresentou
uma andlise mais critica do processo. Num dos relatos, o estudante A4 comentou sobre um
dos receios que os afligem, a ansiedade de entrar na sala de aula. Nao mais como estudante,
mas sim como professor. Disse o estudante que: “[o estdgio] colaborou para minha formacao
em muitos aspectos, fazendo com que eu perdesse ansiedade inicial de entrar na sala de aula”
(A4).

Outra percep¢do importante apesentada pelos estudos foi sobre as funcdes do estdgio, sendo
que os relatos mostraram que os estudantes entendem que o estdgio “proporciona um contato
com a comunidade escolar” (A49) e que esta disciplina é “muito boa para me inserir no
contexto da escola” (A53). Ainda, mostrando o entendimento sobre como o estdgio tem sido
construido atualmente, um dos estudantes colocou que do modo que tem sido realizado
“favorece o estudo sobre o que é o estdgio, que ndo € somente cumprir horas” (A44). Numa
andlise mais aprofundada, uma estudante relatou que “o estigio representa um momento
crucial na formacdo do licenciando, pois as vivencias escolares e projetos propostos fazem
com que o estudante tenha que fazer um diagndstico do contexto escolar, no sentido de avaliar
o que € (e) o que nao € possivel naquele cendrio” (A45).

Ainda, sobre os relatos dos estudantes, foi verificado que, embora de suma importancia,
apenas dois estudantes levantaram os problemas de comunicacdo entre as duas institui¢des de
ensino e outros dois sugeriram que o estdgio deveria contemplar mais atividades de regéncia,
enquanto que os demais estudantes ou fizeram uma auto-avaliagdo da disciplina ou trataram
de outros assuntos de pouca relevancia para este estudo. Sobre os problemas de comunicacao,
isso reflete a falta de articulacdo histérica entre a Universidade e a Escola Basica, chamada
“lacuna pesquisa-pritica” (KENNEDY, 1997; McINTYRE, 2005). Com relagdo aos relatos
sobre a pouca disponibilidade de aplicar regéncias nas escolas, nos parece mais uma
inseguranca como a apontada no relato do estudante A4, do que uma realidade em si. Isso,
visto que, como ja apontado, a maioria dos estudantes conseguir realizar regéncias nas escolas
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de ensino basico.

Com relacdo as respostas obtidas neste estudo, estas sdo documentos pessoais que, como
apontado Merriam: “sdo crediveis relativamente as atitudes, as concepcgdes e a visdo do
sujeito sobre o0 mundo que o rodeia” (MERRIAM, 2009 apud CORREIA, 2014, p.21). Assim,
o fato da maioria dos estudantes-estagidrios estarem mais preocupados com o0s aspectos
praticos, como o calenddrio académico, cumprimentos de horas de estdgios, facilidade ou nao
de acesso as escolas, entre outros, apenas revela suas preocupacdes momentaneas. A despeito
disso, os resultados obtidos validam aspectos importantes apontados por pesquisadores ao
confirmar que o estdgio curricular supervisionado € o momento na formacdo do estudante
onde teoria, pratica e realidade se fundem, dando oportunidade da vivencia profissional aos
docentes em formacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Para que a formacao de professores de Ciéncias possa ocorrer de forma efetiva, € necessario a
integracdo dos saberes especificos das ciéncias naturais com os pedagdgicos. Sob esta
perspectiva, o estagio € o espago privilegiado que permite ao estudante fazer esta integracao
dos saberes. Dessa forma, o principal objetivo do estudo foi obter informagdes sobre a
percep¢ao do estudante sobre a importancia da formacdo de professores supervisionado por
professores de ciéncias. Os resultados aqui apresentados mostram que, em geral, os estudantes
tém uma boa percep¢ao sobre a sua formagdo e sobre a importancia do estdgio curricular
supervisionado para o seu desenvolvimento profissional. Importancia esta, reforcada pelo
trabalho de Rodrigues (2013), que mostra que os estudantes ao terminarem o curso de
licenciatura t€ém pouca experiéncia de sala de aula.

Resultados de pesquisa realizada com estudantes do ensino médio mostram uma baixa
atratividade pela carreira do magistério no Brasil (TARTUCE, 2010). Dos aspectos apontados
pelas autoras do trabalho, o fato da carreira ndo ser vista como uma “profissao que detém um
saber especifico que a caracterize e a diferencie de outras profissdes e que precisa ser
aprendido” (TARTUCE, 2010, p.474) € uma das mais preocupantes. Visdes negativas como
esta s6 poderdo ser suplantadas com medidas de valorizagdo da carreira docente. Dentre os
aspectos que podem levar a valorizagdo da carreira docente, a formacao inicial € uma das
mais importantes. Assim, ao alterar o modo como os estdgios curriculares supervisionados
devem ser cumpridos, as novas diretrizes apontaram para uma real formagdo docente,
assemelhando-se aos estdgios curriculares de outras carreiras “consideradas” mais atraentes
como as engenharias e carreiras médicas. J4 que, pelo menos na teoria, o estdgio deixa de ser
apenas um requisito vago para obtencdo do diploma de licenciatura e passa ser o momento de
reflexdo e critica da carreira docente, onde alia-se a pratica com a teoria no ambiente real de
atuacao.
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