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Resumo

A educacéo ambiental (EA), segundo algumas politicas publicas, como a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental, deve
estar presente na formagdo inicial de professores. Os diferentes cursos das universidades
brasileiras respondem a essas orientagdes de diferentes formas. No curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal do Rio de Janeiro uma das vias da insercdo de
EA é por meio da participacdo dos estudantes em projetos de extensdo universitaria (EU).
Assim, o objetivo desse trabalho foi caracterizar, em textos produzidos por futuros
professores de ciéncias, representagdes discursivas de EA e de EU. Para isso, utilizamos como
referencial tedrico-metodoldgico a Andlise Critica do Discurso. Como resultados apontamos
a caracteristica hibrida das representacdes discursivas de EA e de EU que recontextualizam
discursos com posicionamentos ideoldgicos distintos. Concluimos ainda que a participagdo
dos licenciandos nesses projetos pode contribuir para uma formacdo mais holistica destes
estudantes.

Palavras chave: educacdo ambiental, extens&o universitaria, anlise critica do
discurso, formacéo de professores.

Abstract

Environmental education (EE) according to some public policies, such as the National
Environmental Education Policy and the National Curriculum Guidelines for Environmental
Education, must be present in initial teacher education. The different courses of Brazilian
universities respond to these guidelines in different ways. In teacher education program in
biological sciences of Federal University of Rio de Janeiro one of the ways of EE insertion is
through student participation in extension projects. The objective of this study was to
characterize, in texts produced by future science teachers, discursive representations of EA
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and extension. For this, we used as theoretical and methodological framework to Critical
Discourse Analysis. The results pointed out the hybrid character of the discursive
representations of EE and extension that recontextualize discourses with different ideological
positions. We also conclude that the participation of undergraduates in these projects can
contribute to a more holistic training of these students.

Key words: environmental education, extension university, critical discourse
analysis, teacher education.

Educacédo ambiental e formacéo de professores

No Brasil, a insercdo da Educagdo Ambiental (EA) nos curriculos dos cursos de formagdo
inicial docente é demandada por diferentes esferas da sociedade como politicas publicas e a
propria estrutura escolar. Tomemos como exemplo os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs), a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para a EA. Nos PCNs, as questdes ambientais sdo definidas como de
extrema importancia e, nesse sentido, precisam perpassar todas as disciplinas na forma de
temas transversais que englobam discussdes e a¢bes de EA. Dessa forma, os professores sdo
“pressionados” por essas orientagBes a trazerem para suas aulas contelidos ou agdes de EA.
Essa pressdo repercute nos cursos de formagdo de professores no sentido de promover
mudancgas para suprir essas exigéncias. Paralelamente, a PNEA, dentre outros aspectos,
regulamenta a obrigatoriedade da EA na formacéo inicial de professores. Como forma de
auxiliar a implementacdo da PNEA, em 2012, é promulgado um documento contendo as DCN
para a EA que complementam as orientacfes da dita politica e indicam trés possibilidades
para a insercdo da EA nos curriculos da Educacdo Baésica e Superior: de forma
interdisciplinar; como conteldo de componentes curriculares; ou pela combinagéo dos dois.

Porém, entendemos que, dependendo do contexto social e discursivo em que esses textos
oficiais circulam, eles podem ser ressignificados pelos atores sociais, adquirindo sentidos
proprios em diferentes locais (LOPES, 2004). Nesse sentido, as universidades brasileiras
veem inserindo, ou ndo, a EA em seus cursos de graduacédo de diferentes maneiras (JULIANI
et al., 2014). Como exemplo, podemos citar o curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) que dentre outras iniciativas, como a
oferta de uma disciplina de Educacdo e Gestdo Ambiental, possui projetos de EU que
trabalham com EA.

Assim, projetos de EU, no Instituto de Biologia da UFRJ, que utilizam a EA como referencial
para suas praticas e também como referencial tedrico configuram uma via legitima de
insercdo da EA no curriculo do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, pois como nos
diz Jezine (2004) a EU vem caminhando no sentido de se constituir como “parte integrante
do curriculo em uma perspectiva de interdisciplinaridade e indissociabilidade entre ensino e
pesquisa”(JEZINE, 2004, p. 2).

Essa indissociabilidade dentro das universidades brasileiras é garantida pela constitui¢do
desde a promulgacdo desta em 1988 (MOITA; ANDRADE, 2009). Porém, dentro da
universidade, a EU como pilar ndo é entendida de forma undnime. Hunger et al. (2014) ao
entrevistarem professores universitarios identificaram que para um grupo, a EU ndo faz parte
da formacdo, ela é atividade secundéria e complementar. Ja para outro grupo, que compreende
a formagdo dos alunos de forma mais interdisciplinar e integrada, a EU tem papel
fundamental na formacéo desses futuros profissionais. Com isso, podemos dizer que existe
uma disputa discursiva, sobre a importancia da EU, influenciada por diferentes formas de se
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entender o papel da universidade. Os professores que ndo valorizam a EU estdo mais
proximos de uma visdo conservadora de universidade, j& o outro grupo de professores tem
uma visdo mais progressista que coaduna com algumas politicas publicas de incentivo as
aces de EU. Como exemplo podemos citar, o PROGRAMA DE EXTENSAO
UNIVERSITARIA MEC/SESu (EDITAL PROEXT), que financia diversos projetos de EU
(BRASIL, 2014), e o Plano Nacional de Educagdo (PNE) que desde sua versdo de 2001
recomenda que 10% dos créditos cursados pelos alunos sejam reservados para creditacéo de
atividades de EU (BRASIL, 2001).

Especificamente, a UFRJ vem adotando medidas que véo ao encontro desses movimentos de
valorizacdo da EU. Em 2006, a Pro-reitoria de Extensdo desta universidade cria um programa
de bolsas que promove maior envolvimento dos alunos da graduacdo em projetos desta
natureza. Em 2013, o Conselho de Ensino de Graduagéo, com a resolucdo CEG 02 prevé a
obrigatoriedade da participagdo em atividades de EU para todos os alunos “devendo estar
previsto um minimo de dez por cento de carga horaria em atividades de EU nos respectivos
curriculos, em relacdo ao total de créditos a serem cursados” (BRASIL, 2013). Como forma
de orientar como os cursos de graduacdo podem operacionalizar a inser¢do da EU no histdrico
dos alunos, a resolugcdo CEG 03/2014 autoriza a criagdo de disciplinas de natureza mista de
quatro  tipos:  telricas/extensdo,  teoricas/pesquisa,  teoricas/praticas/extensdo e
tedricas/praticas/pesquisa.

Relacbes entre EA e EU

Segundo Leff (2009) a EA é um campo constituido por conhecimentos de diversas areas,
como a sociologia, economia, ciéncias ambientais e politica. Em funcdo desses diferentes
aportes tedricos e de condicbes socio-historicas, diferentes sentidos de EA disputam pela
hegemonia do campo da EA. Layrargues e Lima (2011), agrupam esses sentidos em trés
grandes vertentes de EA. A vertente conservadora é a mais tradicional, e por se basear nas
disciplinas ecologia e biologia da conservacdo, desconsidera os aspectos socio-historicos e
culturais relacionados aos problemas socioambientais. As préaticas relacionadas a essa vertente
ndo questionam o modo de producgdo atual nem suas relagBes assimétricas de poder, apenas
apontam mudangas de comportamentos individuais, em relacdo & uma “natureza” que deveria
ser intocavel. A vertente pragmatica destoa da conservadora, ao defender o desenvolvimento
sustentavel, considerando a “natureza” como um recurso a ser explorado em fungdo do
desenvolvimento econémico, porém sem leva-lo & exaustdo. Essa vertente se aproxima da
conservadora ao ndo questionar a estrutura social vigente. A terceira vertente denominada
critica, apoiada em teorias do campo da sociologia, da politica e da economia, entende que 0s
problemas ambientais sdo oriundos da estrutura social vigente e questiona a estrutura de
acumulacéo do capital como forma de solucionar esses problemas.

Assim como a EA, a EU pode ser entendida por meio de diferentes significagdes. Para Jezine
(2004), dependendo da concepcdo ideoldgica de universidade, a EU pode adquirir trés
principais sentidos: a EU assistencialista, onde a universidade possui um papel de suprir as
faltas deixadas pelo Estado; a EU académica, que vé essas atividades como uma via de mao
dupla, buscando relagbes mutuamente transformadoras entre universidade e comunidade e; a
EU mercantilista associada a uma perspectiva de universidade como “negdcio”, onde “o
produto da universidade transforma-se em mercadoria a ser comercializada e a EU passa a ser
um dos principais canais de divulgacéo e articulagdo comercial”’(JEZINE, 2004, p. 4).

Sobre isso, concordamos com Silva et al. (2013) que as a¢es de EU devem se articular com
0 ensino e a pesquisa no intuito de superar a estrutura curricular fragmentada e ndo apenas
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focar na aprendizagem técnica, “mas na ética, responsabilidade cidadd e compromisso social.”
(SILVA; RIBEIRO; SILVA JUNIOR, 2013, p. 380). Essas agbes devem desenvolver-se a
partir de relacGes dialdgicas entre os atores sociais oriundos da universidade e da sociedade de
forma geral e “nos confrontos dialéticos entre teoria e pratica” (SILVA; RIBEIRO; SILVA
JUNIOR, 2013, p. 380).

Nesse sentido, a EA pode encontrar nos projetos de EU um espago de ruptura na estrutura
rigida da universidade mantendo o viés politico de transformacdo socioambiental da EA,
proprio também da EU . Assim, temos como objetivo caracterizar as representacdes
discursivas de EA e de EU presentes em projetos de EU em EA em que atuam alunos do
curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFRJ.

Para esse trabalho, nos deteremos em analisar textos produzidos no &mbito de um projeto de
EU criado por alunas de diferentes cursos de graduagdo interessadas em atuar numa
comunidade circunvizinha ao campus universitario. A escolha por essa comunidade se deu
pela proximidade e também pelo grande nimero de problemas socioambientais percebidos
pelas alunas. O projeto pretende trabalhar a questdo do territorio sob a perspectiva da EA
critica. Por ser um projeto de EU essencialmente gerido pelos estudantes, possibilita maior
liberdade para estes atuarem de forma prética dentro da comunidade, refor¢cando o aspecto de
militancia do projeto, e desprivilegiando os modos de agdo académicos.

Referencial Tedrico-metodolégico

Como referencial tedrico-metodolégico utilizamos os estudos de Norman Fairclough,
importante autor da Analise Critica do Discurso (ACD). A ACD é uma disciplina que atua na
interface entre a Linguistica e a Ciéncia Social Critica, buscando “investigar relacdes de poder
e recursos linguisticos selecionados por pessoas ou grupos sociais” (RESENDE; RAMALHO,
2004, p. 185). Para Fairclough, o discurso € um dos elementos semidticos de préticas sociais
(CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999) que pode atuar tanto na produgdo e manutengéao de
relacbes de poder dentro de préticas sociais, quanto na transformagdo dessas relagdes e
emancipacédo dos individuos (FAIRCLOUGH, 2001).

Fairclough (2001), baseado na gramética sistémico-funcional de Halliday, atribui & linguagem
trés macro-funcgdes, a ideacional, a interpessoal e a textual. Na funcéo ideacional, o discurso
atua na representacdo que os individuos fazem sobre o mundo. A funcéo interpessoal, diz
respeito a construcdo das identidades, que ocorrem tanto num nivel individual, quanto num
nivel relacional. Por fim, a fungdo textual esté relacionada com as formas de construcéo dos
textos, que, dependendo das escolhas das estruturas léxico-gramaticais, as relagdes sociais sao
construidas, mantidas ou subvertidas, bem como as identidades e sistemas de crengas e
valores. Neste trabalho, teremos como foco o conceito de discurso como modo de
representacdo de aspectos do mundo.

Chouliaraki e Fairclough (1999) entendem que para a ACD é importante compreender as
macro-estruturas sociais, politicas e econdmicas que influenciam a construcéo dos discursos.
Nesse sentido, eles enquadram a ACD na modernidade tardia “periodo histérico em que a
linguagem passou a ocupar o centro do modo de producdo do novo capitalismo” (RESENDE
& RAMALHO, 2006 p.23) e propdem uma agenda de pesquisa para a ACD que compreende
pares analiticos dialéticos aparentemente contraditorios. O par que iremos mobilizar no
presente estudo é identidade/diferenca.

Desenho da pesquisa
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Como corpus de analise nds utilizamos dois textos: um resumo de congresso produzido pelos
integrantes do projeto em questédo, no ano de 2011, para o congresso de extenséo da UFRJ; e
uma entrevista concedida por uma aluna da licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFRJ
integrante do projeto de EU e uma das autoras do resumo acima citado. A entrevista foi
transcrita integralmente e organizada em tabela com linhas numeradas para identificacdo dos
trechos destacados. No processo de transcri¢do, utilizamos alguns simbolos como: “.” para

identificar o término de uma oragdo; “,” para identificar pausa curta; e “[]” pausa longa.

Durante a apresentacdo dos resultados e considerac@es finais utilizaremos o nome ficticio
“Joana” para nos referir & aluna entrevistada, como acordado com a propria, e aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa do Instituto de Estudos em Salde Coletiva/UFRJ.

Para caracterizar as representacOes discursivas de EA e de EU nos textos analisados, nés
buscamos nas estruturas léxico-gramaticais elementos textuais que nos remetessem a essas
representagdes relacionando com o par identidade/diferenca, que comple a agenda de
pesquisa citada anteriormente.

Resultados

Ao longo do resumo analisado e também em trechos da entrevista, caracterizamos diferentes
representacdes discursivas de EU. Em alguns momentos 0s textos nos remetem a
representacdes de EU em que a universidade se relaciona de forma unidirecional com a
comunidade e, em outros momentos essa relagcdo aparece como uma via de méo dupla onde
universidade e comunidade trocam experiéncias e conhecimentos.

Essa relagdo unidirecional entre universidade e comunidade € construida logo no inicio do
resumo no trecho “O projeto possibilita que a universidade desenvolva a EU, compartilhando
recursos humanos e conhecimentos acumulados com a comunidade.” O verbo
“compartilhando” faz alusdo & uma relacéo unidirecional, onde a comunidade é receptora
desses recursos humanos e conhecimentos.

Nesse sentido, a comunidade é representada com um papel passivo. Essa representacdo pode
também ser caracterizada na entrevista, quando Joana descreve a comunidade, no trecho “O
governo ndo atuava la. Entdo foi uma ocupacéo desordenada. A galera ndo tem educacéo, ndo
tem saude, ndo tem enfim seguranca, ndo tem nada.” trazendo mais uma vez a ideia de
passividade, que se expressa por meio da negagdo. Joana ao se referir a comunidade constroi
uma representacdo de identidade pela negagdo, ou seja, “eles” ndo sdo como “nds” porque ndo
tem determinadas caracteristicas que possuimos, desvalorizando assim, as caracteristicas
proprias daquela comunidade.

Por outro lado, no trecho do resumo:
“O objetivo central do [nome do projeto] é contribuir para que os moradores
se percebam como agentes transformadores da sua realidade, construindo
outro entendimento sobre 0s espacos populares, que passa necessariamente
pela negacdo da logica da “cidade partida” e do discurso da “auséncia”, que
caracteriza a maior parte das analises sobre as favelas cariocas.”

0s autores defendem que a comunidade ndo pode ser definida por meio do discurso da
“auséncia”. Esse posicionamento é contrario a fala de Joana destacada acima. Além disso, a

comunidade é representada como um sujeito ativo, com possibilidades de agdes
transformadoras de sua realidade.

Em outro momento da fala de Joana, podemos identificar uma representacdo discursiva de EU
um pouco diferente, por exemplo, no trecho:
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“a gente falava sobre milhGes de coisas, era bem melhor, assim, a gente lia,
se informava. Tipo pensava numa coisa, tipo refletia mais, sabe? Era uma
coisa mais construtiva tanto pra gente assim. Acho que é bem isso né? A
extensdo, né? Vocé vai levar muito, mas vocé também vai trazer muito pra

A7

voce

Aqui a EU é representada como um movimento em que tanto a comunidade quanto os alunos
integrantes do projeto sdo modificados. Com essa fala, Joana assume, portanto, que o corpo
social da universidade envolvido no projeto de EU sofre mudangas no processo, porém, essas
estdo relacionadas as leituras feitas para a realizacdo das atividades do projeto. Mais uma vez,
representando a comunidade com papel passivo, de receptora de informagdes. Essa
representacdo discursiva de Joana, também aparece no trecho, “Mas o objetivo geral € isso,
né? Na verdade é informatizar que muitos ndo tém acesso a essa informagéo”.

Em toda a entrevista Joana d& destaque a dimensdo da prética, que € uma marca da EU e do
projeto em que ela atua especificamente. Ao longo da descricdo das atividades do projeto,
Joana constroi a ideia de que eles entendem como importante discutir as condi¢des macro-
sociais, mas 0s problemas séo tdo agudos que os integrantes do projeto sentem a necessidade
de atuar de forma prética, a partir de problemas concretos. Essa caracteristica pode ser
explicitada nos trechos:

“Mais do que ficar pensando numa coisa macro e tal, uma coisa que ta aqui
instantanea que esta acontecendo, que estd sendo ruim, eles reconhecem
isso,”

“Entdo eles puderam ver ali, que dentro da maré, do lado da casa deles, vocé
podia dar um destino legal assim pro lixo. E ndo ficava uma coisa téo
longe.”

Nesse sentido, no trecho:

“Meia hora da nossa reunido € destinada pra gente falar um pouco sobre o
texto e tal. ver como o texto pode, sei 13, é [3*’]equipare-lhe com o que a
gente estd fazendo. Ver o que esse texto acrescenta se reconhece no que a
gente ta fazendo e tal.”

Joana relata que quando eles estudam questdes mais tedricas da EA eles prezam por questdes
que se relacionem com sua pratica. Essa caracteristica culmina na seguinte afirmacdo da
estudante “Eu ndo sinto que se alguém fizer um curso de Biologia ela vai estar apta, se ela ndo
tiver experiéncia, a trabalhar com isso quando sair do curso de graduagéo, por exemplo.”
Nessa fala Joana ndo explicita as contribuicbes de seu curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, em seu conhecimento sobre EA, bem como em suas agdes praticas.

A preocupagdo dos integrantes do projeto em desenvolver atividades relacionadas aos
problemas socioambientais locais os faz escolher trabalhar com a questdo do lixo, que
segundo Joana, é uma questdo socioambiental que os proprios moradores reconhecem como
aguda. Para isso, o projeto escolheu realizar oficinas com criancas sobre essa temética. Nessas
oficinas foram tratadas questdes sobre reciclagem, destinagdo do lixo, composicdo das
embalagens, e consumismo, como Joana explica em sua fala:
“nessas oficinas a gente trabalhava toda essa questdo do lixo né? Desde, sei
14, de como ele é produzido de onde vem os materiais, 0 que que faz o vidro,
né? Até chegar na nossa casa. E 0 nosso poder de, de querer mudar também
né, aquilo, entdo como que a gente separava o lixo, em lixo organico, em
reciclavel, trabalhou bem essa coisa de reciclavel, o que que é reciclavel. Da
onde, o descarte do lixo, né? Depois que vocé joga. Pega o seu lixo e joga no
lixo pra onde ele vai?”
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Existe, portanto, uma intencionalidade em se discutir questfes sociais e politicas envolvidas
na questdo do lixo, porém, as acBes parecem ter sido muito pautadas em conhecimentos
técnico-cientificos usualmente utilizados em acbes de EA conservadora. 1sso nos remete ao
conceito de armadilha paradigmatica descrita por Guimardes (2004), em que acBes de EA
com perspectivas teoricas para atuar criticamente, terminam por reproduzindo discursos
hegemodnicos, pela dificuldade em pensar diferente da racionalidade dominante
(GUIMARAES, 2004). Podemos dizer que ha uma hibridizacdo na representacio discursiva
de EA de Joana, com sentidos mais criticos intrincados com sentidos mais conservadores e
pragmaticos. Encontramos situacdo semelhante no texto do resumo, por exemplo, no trecho
“A linha de educacéo ambiental adotada incentiva a visao critica do individuo em relac&o ao
ambiente que o circunda e sua responsabilidade para com 0 mesmo e com toda comunidade.”
O uso do léxico “critica” ajuda a construir uma representacéo critica de EA, porém, no trecho
“responsabilidade para com o mesmo e com toda a comunidade traz sentidos de EA
conservadora, por separar o ambiente do social. Além disso, o uso do Iéxico
“responsabilidade” se aproxima de vertentes de EA conservadoras e/ou pragmaticas ao
colocar nas pessoas individualmente a responsabilidade pelos problemas e pelas solugdes dos
problemas socioambientais.

Consideracdes Finais

A partir das andlises feitas, concluimos que as representacdes discursivas de EA e de EU
presentes nas falas de Joana e no resumo possuem caracteristicas de diferentes discursos.
Entendemos que esses diferentes discursos ndo sdo estanques, mas sim que a todo 0 momento
estdo em processos de recontextualizagfes por hibridismo atuando na construgdo dessas
representagdes discursivas.

Assim, concluimos que a participacdo de futuros professores de ciéncias em projetos de EU
pode contribuir positivamente para sua formagéo docente, no sentido de prover experiéncias
tanto tedricas quanto praticas mais holisticas. Possibilitando ao estudante vivenciar momentos
de aprendizagem mais democréticos, que auxiliem a problematizar concepcdes positivistas de
ciéncia. Além disso, o fato do projeto de extensdo trabalhar com EA na formacéo docente em
ciéncias, pode também contribuir para aprofundar discussdes de diferentes correntes tedricas
do Ensino de Ciéncias como o movimento ciéncia, tecnologia e sociedade (CTS)
letramento/alfabetizacdo cientifica, questdes sdcio cientificas, temas controversos no ensino
de ciéncias, que se aproximam ao entender a func¢éo social do ensino de ciéncias e que geram
pontos de encontro com determinadas visoes de EA.
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