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Resumo

O artigo teve por objetivo analisar as concepc@es mbs-graduandos acerca do uso do
fragmento filmico como recurso didatico-pedagdgiogrocesso de ensino-aprendizagem. O
estudo é de carater qualitativo e os participaete®lvidos foram oito pds-graduandos que
participaram da oficina previamente planejada eemleslvida durante uma disciplina, que
integra o curriculo do Programa de PoOs-GraduacaoEedocacdo para a Ciéncia e a
Matematica da Universidade Estadual de Maringd (REEW) sobre o tema “O fragmento
filmico como recurso didatico-pedagodgico”. Os daflmam constituidos a partir de um
questionario semiestruturado e por meio da gravaciimnscricdo dos debates durante a
oficina. Identificou-se diferentes concepc¢bes dos-graduandos quanto a compreensao e
preferéncia no uso de fragmentos filmicos dentrgéoeros de “Animacao”, “Pedagodgico” e
“Documentario”. A discussdo em cursos de pos-grgditnasobre como utilizar recursos
tecnologicos favorece a atitude do professor consmliadlor na rede de aprendizagem
estabelecida pelas TIC's.

Palavras chave: Formacdo de professores, Recurso didatico-pedagdgico,
Tecnologias aplicadas ao ensino.

Abstract

The paper intended to analyze the conceptions adugite students about the use of filmic
fragment as didactic and pedagogical resourcedartgaching-learning process. The study is
qualitative and the subjects involved were eigladgate students who participated in the
workshop previously planned and developed duridgseipline that integrates the curriculum
of the Graduate Program in Education for ScienceMathematics from the State University
of Maringa (PCM-UEM) on "The filmic fragment as oesce didactic-pedagogical.” Data
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were made from a semi-structured questionnaire landecording and transcript of the
discussions during the workshop. The research ifeehtdifferent conceptions of graduate
students as understanding and preference in thefuidenic fragments from the genres of
"Animation"”, "Teaching" and "Documentary"”. The dission in graduate courses on how to
use technological resources favors the teachdrtsidet as a mediator in the established

network of learning by TIC's.

Key words: Teacher training, didactic and pedagogical resource, technologies
applied to teaching.

Introducéo

Entendendo a escola como o ambiente mais adeqaaa@ pbtencdo do saber cientifico por
meio da estimulacdo das capacidades intelectuasallmos, acredita-se ser o professor,
como mediador desse processo, 0 principal ator.oBto lado, percebe-se que ha uma
grande incébmodo por parte dos professores de Mateng&Ciéncias da educacéo basica, na
introducdo de recursos pedagogicos que faciliteprandizagem. Nesse sentido, Napolitano
(2010, p. 12) afirma que a utilizacdo do cinemadacacao “é importante porque traz para a
escola aquilo que ela se nega a ser e que podanafdrma-la em algo vivido e
fundamental”, viabilizando atividades que vao alata rotina e s&o ferramentas
indispensaveis, uma vez que contribuem signifieatiente para a aprendizagem dos alunos.
Na mesma linha Duarte (2009, p.16), afirma que ‘filenes € uma pratica social tdo
importante do ponto de vista da formacéo culturadleécacional das pessoas quanto a leitura
de obras literarias, filosoéficas, socioldgicasrdgda mais”. Desse modo a utilizacdo de filmes
como recurso pedagoégico na educacgéo basica pesnidear aspectos histéricos, literarios e
cinematograficos, seja de forma disciplinar, naaade ciéncias, ou interdisciplinar em
conjunto com outras areas de conhecimento.

Um bom filme pode ser usado para introduzir um nassunto, aumentar a curiosidade e
agucar a motivacdo para novos temas e, conformedag@o docente, estimular nos alunos o
desejo de pesquisa. Antes, porém, de utilizar filrem sala de aula, € importante que o
professor ao incluir o filme nas suas atividadesoleses, considere a problemética, a
adequacao do conteudo e da abordagem, por megfledo prévia sobre os seus objetivos
gerais e especificos (NAPOLITANO, 2010). Segund@dlitano (2010, p. 19), ha ainda
algumas orientacdes para analise filmica, comgetoo didatico pedagdgico, objetivo geral
didatico pedagdgico do filme, objetivo didatico pgdgico especifico do filme”. Todavia,
para que o uso de fragmento filmico seja significaho campo pedagdgico, é necessario
levarmos em consideracdo a programacao existentexto filmico, na perspectiva de
interacdo entre texto-contexto-leitor. Além dissoprofessor deve ponderar o contexto
histérico de producédo do filme, dentre outros asedara organizar o trabalho com filmes
em sala de aula é imprescindivel que seja feitobom planejamento e assim conhecer e
compreender como trabalhar com tais recursos dald#iz-se necessario na formacdo de
professores. Nesta perspectiva, elaborou-se anafimdm o intuito de ampliar a discussao
desse recursos didatico no contexto de formacdmskgraduacdo em Ensino de Ciéncia e a
Matematica, sendo realizado no contexto dessanafizin levantamento, regido pela questéo:
“quais as concepcdes e experiéncias préaticas degrpduandos com o recurso didéatico
filme?”. Nesse sentido, o objetivo geral destedHatd foi de analisar as concepc¢des dos pos-
graduandos participantes da oficina da discipliealrtC, identificando as contribui¢cdes do
uso de fragmento filmico como recurso didatico-géd&co no processo de ensino
aprendizagem.
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Metodologia

Do ponto de vista dos procedimentos metodoldgiests, pesquisa pode ser classificada como
qualitativa (LUDKE e ANDRE, 1986). Os participantesvolvidos neste trabalho foram 8
pos-graduandos, identificados pela sigla A1 (Fodop@ A8 (Formacéo), da disciplina “A
Questao das midias e das TIC no Ensino de Ciélicthgante o desenvolvimento de uma
oficihna com o tema “Fragmento filmico como recurdmlatico-pedagodgico”. Para a
constituicdo dos dados, foi aplicado um questionggimiestruturado, discutido coletivamente
no desenvolvimento da oficina sendo realizada astré&cdo do audio dos dialogos. A
organizacdo da oficina focou a tematica Ecologia;, geu carater interdisciplinar, seu
planejamento levou em consideracdo a propostasdetitie fornecer subsidios a utilizacédo
de fragmento filmico como recurso pedagdgico petdegsor. Para que as acdes didaticas
com este recurso desenvolva nos alunos o inter@esseiosidade, 0 espirito de investigacéo e
de resolucédo de problemas, essenciais a uma apaged significativa. A oficina foi
dividida em dois momentos, o primeiro de discussdmreu em trés grupos (G1, G2 e G3),
sobre os fragmentos exibidos, e o segundo com lex&@ef individual dos participantes.
Ambos momentos suscitaram discussfes entre todopadiipantes, mediados pelos
pesquisadores. Primeiramente o0s trés grupos, unpda del dois trios, assistiram aos
fragmentos filmicos selecionados para a oficin@, atavam da tematica Ecologia, sob trés
diferentes géneros cinematogréficos: animacéo (MBeee”, “Vida de Inseto” e “Calango”),
pedagogico (Episodio 24 — Abelhas” e “Episodio 3Bormigas” do seriado “O Mundo de
Beakman”), e documentario (“Abelhas japonesas’&lee SA Presa do Predador” e “Relacao
Simbidtica entre Formigas e Pulgbes” da BBC). Apgsistir todos os fragmentos, 0s grupos
tiveram que discutir e organizar as ideias de foewserita para posterior discussdo. No
segundo momento, cada participante apos as digussgpondia qual género filmico e qual
estratégia iria adotar em sala de aula para diracisuas agdes, descrevendo também qual
seria 0 seu papel diante dessa organizacado deendemejamento. Contudo, os dados foram
analisados segundo a perspectiva de Bardin (197714), a fim de identificar unidades de
significados que demonstrem as discussfes dos rpdsandos durante a oficina,
categorizados em duas categorias: Concepc¢esadiéneros filmicos exibidos na oficina e
A rede de aprendizagem: o papel do professor éudo diante da TIC — Fragmento filmico.

Apresentacéo e discusséo dos resultados

Dentro da proposta de oficina, primeiramente falizado um levantamento sobre as
discussbes em grupo que identificaram a visdo dgsog sobe os fragmentos trabalhados.
Apobs esta discussédo realizada sobre os temas dbsrdas fragmentos, prosseguimos para
0S questionamentos, em que 0s participantes daafidescreveram as preferéncias, entre os
géneros apresentados, identificado as visdes thaiis.

Concepcdes sobre os géneros filmicos exibidosiciaaf

O participante Al (Fisica), identificou as contigdies positivas de cada género, sua
compreensao destaca em especial a importancistdaidipara esta compreensao nos trechos
de animacao, dos conceitos detalhadamente expdiogw® ficaram mais claros no género
pedagogico e por fim, os dados interdisciplinateshalhados no género documentéario. O
ensino orientado pela interdisciplinaridade satista necessidade de superar a visao
fragmentadora de producdo do conhecimento esaléim de superar a visdo restrita de
mundo e a compreensdo da complexidade dos faspmtamdo a centralidade do ser humano
na realidade e na producdo do conhecimento ciemt(fiUCK, 2003). Quanto & maneira,
como Al (Fisica) classifica os géneros, “pensodapmende da metodologia que o professor
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ird adotar, mas muito em particular minha prefdegnsegue: (animacdo, pedagogico e
documentario) penso que o video ndo deve perdecaséter ludico” (Al). Este participante
da oficina, demonstra sua preferéncia pelo géneirmagdo e em outra questao defende o
porqué deste posicionamento, “Animacdo, o ludiceesgntado nos filmes de animacao
podem favorecer o processo de ensino e aprendizagempendo as barreiras do
convencional” (Al), assim defende o uso deste géfienico e também afirma que utilizar
muitos desses filmes em suas atuacdes. Os aludesnpaprender com o subsidio da midia
cinematogréafica, pois o cinema de animac¢do - amua entendido como arte industrial,
permite reflexdes e questionamentos sobre a petoafs;realidade, da sociedade e do mundo
(D'ELIA, 1996).

Segundo as percepcdes de A2 (Ciéncias), observeuss@referéncia pelo género filmico
pedagogico, “[...] todos os tipos trazem informag@econtetdos relevantes para o ensino.
Porém gostaria de evidenciar que o tipo (pedagpgisesentado pode com certeza trazer ou
ser mais eficiente ao abordar sobre ecologia, ddomjoe 0 mesmo conseguiu praticamente
no mesmo tempo que 0s outros tipos filmicos pamsaercorrer pelo conteudo utilizando de
uma linguagem menos formal e de recursos visuais afemativos tornando o contetdo
mais interessante” (A2). Contudo a escolha do piglag esta associada a oficina, pois
guando questionado ele afirma ter trabalho osg@gésros em suas atividades em sala de aula,
e ao final escolhe animacéo e documental como wsgéperos que utilizaria para mediar o
processo ensino-aprendizagem.

O poés-graduando A3 (Quimica), abordou os trés génaitando cada contribuicdo
individualmente. Na animacéo ele traz a abordagemadeia alimentar, com a utilizagéo de
personagens e todo um enredo presente na higt@rigénero pedagadgico, A3 (Quimica) cita
que foram citados conceitos especificos, comoradg@o do mel, a forma de alimentacao das
abelhas, o comportamento das abelhas. E por fsopde como sendo o mais completo o
género documentério, que trata de questdes coadife interdisciplinares, com dados
matematicos e de outras pesquisas para caractaneproducédo, o ataque e as descri¢cdes do
comportamento das abelhas. Nesse sentido, afirma“gtilizaria o documental, pois este
género é mais completo para trabalhar com os aldo@®® ano e ensino médio, porém néo
estou descartando utilizar o género de animacaotmalhar com o ladico é mais animador
e motivante que o documental” (A3). Complementarmdoy as experiéncias realizadas em
sala de aula o pGs-graduando salienta, “ao anakstiés géneros juntos eu utilizaria em certo
momento documentéario, mesclando com a animacése, qamia conceito requer um género
especifico” (A3).

Conforme as percepcdes de A4 (Matematica), toddsagmentos exibidos neste dia, foram
importantes para demonstrar as caracteristicaBemiacdes dos insetos. Dessa forma, com
base nas suas experiéncias que é com alunos deoBHfAsndamental, ele prefere trabalhar
com animacdes, seguido pelo género pedagdgico econgentario. Nesse sentido, A4
(Matematica) classifica essa escolha a faixa etariger trabalhada, “Para o ensino
fundamental I, trabalharia com o filme de animag#w,se adequar a essa faixa etaria. Ja para
o ensino fundamental Il e Ensino Médio, apresemtaridocumentario. Para o curso de
formacdo apresentaria os trés géneros, pois ossmfaleve possuir conhecimento sobre
diferentes maneiras de apresentar o conteudo” (Ad@fp-se na frase desse pds-graduando a
versatilidade que o professor tem de desenvolvéregm da sua formacéao.

Com os fragmentos, segundo A5 (Biologia), no gérarmnacdo “é possivel identificar
conceitos biolégicos/ecoldgicos e erros conceifupie poderiam ser trabalhados em sala de
aula” (A5). No género pedagogico, A5 (Biologia) dipstar das situacdes problema,
propostas por este fragmento e ressalta que nastexplicacdes sdo claras e relevantes
mesmo com a grande quantidade de informacéo. Fidarege em sua fala sobre o fragmento
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documentéario a sua preferéncia, que sao reflexsuds experiéncias, visto que diz ter
utilizado documentérios e animagdes, “no documenétudo muito real, e assim como nos
outros; é possivel identificar muitos conceitosee @ que realmente acontece na natureza.
Dessa forma, as imagens e 0s movimentos sdo o0 @i chamam a atencédo” (A5).
Entretanto, ao responder qual ele utilizaria, Abl@ia) respondeu animacao justificando
que, “penso que atingem de forma mais eficaz snditeento, a concentracéo e a atencéo do
aluno e trazem outros tipos de discussao, alémehtiftcco, para a sala de aula” (A5). Essa
viséo ludica do aprendizado € muito importante.

Nesse sentido, A6 (Matematica) descreve a questd@piendizagem significativa “A
visualizagdo de situagbes que exemplificam os dmsce torna 0 conhecimento
(aprendizagem) significativo, pois o aluno tem argynidade de aprender de forma dinamica
e interativa os conceitos cientificos. O predatispor exemplo, foi abordado de forma
descontraida no filme o calango” (A6). Ainda naspectiva de A6 (Matematica), observa-se
gue ele também associa 0 género a faixa etariallp alvo, assim como A4 (Matematica).
Quanto a preferéncia dentre os géneros, A6 (Matemyéafirma gostar do documentario,
visto que “chamou mais atencdo”, seguido do gérmronagcdo e posteriormente o0
pedagogico. O pos-graduando relata que nuncaautiienhum fragmento filmico em suas
atuagOes, justificando que nao tém abertura, ‘illfednte nenhum. O ambiente onde estou
inserido ndo me proporciona esta metodologia: ensiiperior (area da matematica) e curso
pré-vestibular” (A6).

Segundo A7 (Pedagogia e Matematica), com os frafgreesxibidos ficou evidente alguns
conceitos bioldgicos, porém assim como A5 (Biolpgia participante A7 (Pedagogia e
Matematica), afirma que “os de animacdao utilizamceitos que ndo condizem com 0s reais
da Ecologia, como andar semelhante aos seres hamsos ‘fala’, etc.” (A7). De acordo
com Santos (2013, p. 74), o autor cinematografmo,criar o roteiro filmico de animacéo e
ficcdo, ndo esta desenvolvendo um filme de génedagngico, portanto, tem a liberdade de
nao se ater a realidade cientifica”. Desta forn@eraepcao do pés-graduando A7 (Pedagogia
e Matemética), aponta informacfes e aspectos ralvpara a andlise da obra filmica ao ser
usado como recurso pedagogico em sala de aula.

Nota-se que A4 (Matematica) e A6 (Matematica), Reédagogia e Mateméatica) também
associa 0 género a faixa etéaria, afirmando “Sestivesse propondo atividades no Ensino
Médio utilizaria o documentario e o pedagdgico percaborda os conceitos de forma
cientifica” (A7). Apesar de néo dizer se utilizow méo o fragmento em suas atuacdes, ainda
assim ressalta que, “Os géneros sdo selecionadasaldo com a faixa etaria, conteudo,
tempo, etc., pois depende das caracteristicas dke toama e do conteldo que esta sendo
trabalhado” (A7).

Para A8 (Biologia), o professor deve ter cautelatrabalhar conceitos biol6gicos com
fragmentos filmicos. Segundo suas concepcoes exsbatribuicdbes de cada género, porém
ele apresenta aspectos criticos sobre a compreelasatematicas abordadas, “0 segundo
género o pedagogico traz muitas informacgdes de rqadm aluno quase nao precisa pensatr,
pois as respostas sdo dadas. E o género docurnetaidntiém apresenta muitos conceitos
prontos, mas é bem contextualizado” (A8). Quardogénero animacao ressalta que os
personagens sao caracteristicos, e a historiailmointrastante, porém “como biélogo fui
identificando conceitos implicitos. As imagens t@émbajudam, mas por si sO ndo sao
suficientes para trabalhar com conceitos ciensfie® o professor ndo estudar e conhecer a
fundo o tema” (A8). Com base em suas experiénpa@s,nunca utilizou o género animacao e
pedagogico, acredita que o género documentéaricetié dinamico, apresenta conceitos que
podem ser aprofundados pelo professor. As imaggémgesais e ndo distorcem a realidade
como algumas animagfes o fazem. Além disso, trazamas curiosidades que motiva e
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estimula o aluno a aprender determinado contet&i®). (Corrobora-se com A8, a utilizacao
de imagens por si s6 ndo fornece informacgdes gsgedam no aluno a curiosidade para a
informacé&o cientifica. O professor como mediadorpdacesso de ensino e aprendizagem,
pode favorecer tais interacbes que contribuem pafarmacédo de novos conceitos mais
complexos. As imagens podem subsidiar na apromriad@ significado representado,
compartilhado socialmente em diferentes contextgsssim, auxiliada pela imagem, a
apropriacdo de conceitos cientificos modifica auésta cognitiva, contribuindo para a
compreensao da atividade espectadora (AUMONT, 1993)

A rede de aprendizagem: o papel do professor éudo diante da TIC — Fragmento filmico

Contudo diante da fala de A8 (Biologia), fica evitke sua preocupacdo com o papel do
professor, visto que € aquele que tem subsidi@s gegenvolver a transposicao didatica dos
conceitos presentes no fragmento filmico que mwitaes ndo estdo explicitos. A precaucao
segundo A8 é de se fundamentar de conhecimentesibsps dos temas a serem ensinados,
e que se confirmam conforme Pimenta (2005), quelosnsaberes docentes essenciais Sao 0s
“saberes especificos”. Entretanto, a oficina tiadsal com os oito pods-graduandos, nao
somente estes saberes conceituais, como tambénabeses pedagdgicos implicitos na
utilizacdo de estratégias didaticas e na escolhaaesos didaticos, como os da TIC. Estes
saberes pedagoégicos, sdo imprescindiveis, paradabar “saber fazer” e caracterizar
amplamente o papel do professor nesta relacdordadipagem entre as novas tecnologias,
os alunos e os conceitos cientificos. Para mettmmpreenséo dessa complexidade e maior
identificacdo da cautela do professor, alertada ABr elaborou-se a figura abaixo,
exemplificando o ambiente da oficina aplicada, iaadh por este artigo, e o papel dos
professores-pesquisadores, nesta rede de apresiizpgr meio das tecnologias, em especial
o fragmento filmico (cinema) no Ensino (Figura 01).

A INTERAGAO — REDE DE APRENDIZAGEM

| ]
PROFESSOR
1. CRIADOR
2. PLANEJAMENTO

3. DIRECIONAMENTO
TECNOLOGIA- CINEMA 4. MEDIACAO.

/ (ASSISTIRO FRAGMENTO FILMICO) \

]
\ |
L )
L
ALUNO \‘
1. CONHECIMENTOPREVIO - .
2. PERCEPGOES INDIVIDUAIS. ALUNO-ALUNO . Al\j:g\;ggx;r‘ggmw%

;ARADRE;ES:I;;UY;D;: ke oot 2. DIRECIONAMENTO DAS DISCUSSOES
QUESTOES
2. COOPERAGAO 3. APONTAMENTOS

4, ATENGAO AOS DETALHES.

3. RESOLUGAODE PROBLEMAS.

Fonte: Autorigdpria.

Figura 01:Rede de aprendizagem da oficina “O fragmento fidneiemo recurso didatico-pedagogico”.

Na figura 01, observa-se que o professor, ao aimtld que se imaginou primeiramente, em
sua implementacdo, apresenta-se com um papel dedewen na criagdo, planejamento,
direcionamento e mediacédo dessa rede de aprendizlpsse sentido, seu perfil € ampliado
e mais saberes pedagodgicos sao necessario pai&ag& de atividades que utilizaram TIC
para apropriacdo de conhecimentos especificosed&®logias como instrumentos de apoio
ao processo de ensino-aprendizagem, néo substéyaesenca e a acdo do professor. Para
que “sejam de fato mediadoras da aprendizagemc&ss@io que o professor assuma uma
nova perspectiva para seu papel: ser um mediaddRSPARIN, 2005, p. 113). Nessa
perspectiva, com a incorporacao das tecnologiasfdemacdo e comunicacdo, abrem-se
possibilidades para fazer, pensar, conviver, matifhabitos cotidianos, valores e crencas,
constituindo-se em elementos estruturantes dagesasociais.
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Pensando na apropriacdo do uso das tecnologiasfdemacdo e comunicacdo, cada
professor adapta a suas necessidades de realielso#ares. Embora a pesquisa apresentar
diferencas entre os pos-graduandos quanto a pmefaréo uso de fragmento filmico dentre
0S géneros, observa-se que estes fragmentos, mmiaemcelentes recursos pedagoégicos para
0 processo de ensino e aprendizagem. Aos profassabe organiza-los da melhor maneira
para que atuem como instrumento educativo, poisada adianta levar os alunos para frente
de uma televisdo sem definir qual € exatamente jetiodd do conteddo que se deseja
trabalhar. O professor como mediador do conhecionestolar, ao fazer uso de filmes com a
finalidade da alfabetizac&o cientifica permite daocando ir além dos contextos histéricos
presentes nos enredos filmicos de diferentes génisto é, possibilita uma visao holistica da
dimensao social, cultural, religiosa, politica, m@mica e cientifica.

O professor como mediador, precisa agir a favooulea face importante dessa rede de
aprendizagem, a aprendizagem colaborativa entegooss, incluindo o professor como um
ator. No sentido da aprendizagem proporcionadaipedeacao social, Gianotto (2008, p. 56)
sintetiza a perspectiva de Vygotskya perspectiva vygotskyana, a constituicdo das &sc¢o
complexas do pensamento € veiculada, principalmpatas trocas sociais e, nesta interacéo,
o fato de maior peso € a linguagem, ou seja, a smaLAO entre 0s homens”.

Com o objetivo de analisar a visdo dos pés-gracasmpdrticipantes da oficina foi realizado
um questionamento para verificar se a discussagreimo favoreceu o processo ensino-
aprendizagem durante a oficina. As respostas afiriaize a discussao em grupo favoreceu a
percepcéo de conceitos, sendo destacada algunpastees “A discussdo em grupo sobre os
filmes ampliou a minha percepcdo sobre a tem§pioss, situacbes que envolveram alguns
conceitos cientificos que eu ndo percebi foram n@adas pelo grupo” (A6); [...] “nas
discussodes foram abordadas questfes que eu n&opeaeebido nos fragmentos assistidos”
(A4); [...] “na discussdo em sala pode-se aponsmeeos que passaram despercebidos
durante a execucéao do filme” (A1). Como pode-senfas nos trechos anteriormente citados,
0s pos-graduandos conseguiram perceber que cadasaistiu ao video de forma individual,
com as percepc¢des impregnadas com a formacao (@spemntificos) e seus valores pessoais
(aspectos sociais, culturais, etc.), e apés assisids fragmentos e debaterem entre o grupo,
ocorreu a troca dessas percepcdes, 0 que promaisu abjetivo da oficina explorar a
aprendizagem colaborativa entre todos (GIANOTT@&0

Outros professores apontaram que o debate em gropwoveu a interdisciplinaridade, [...]
“identificaram conceitos que eu ainda ndo haviatileado e que também poderiam ser
trabalhados nas aulas de biologia e em outrasptisas” (A5); [...] “ampliou minha
percepcdo ndo apenas quanto aos conceitos deibodpmas também sobre os conceitos de
determinados conteudos, como: quimica, fisica,c@8n acredito que a ampliagdo dos
conceitos foi favorecida devido aos diferentes porde vista dos colegas da sala” (A3);
“Sim, pois, facilitou meu olhar para a interdisoigkidade presentes em todos os géneros de
fragmentos” (A2) e “Favoreceu [...] Outros colegaasseguiram identificar conceitos em suas
areas de formacdo e conceitos de temas transversaie a Educacdo Ambiental e a
poluicdo” (A8). Nesse sentido, “[...] a interdidanaridade n&o tem a pretenséo de criar novas
disciplinas ou saberes, mas utilizar os conheciosede varias disciplinas ou saberes, para
resolver o problema concreto ou compreender umrrdetado fenbmeno sob diferentes
pontos de vista” (BRASIL, 2002, p.34).

Essa discusséo sobre a importancia da interdisanpdiade se sobrepde ao plano da producgao
do conhecimento cientifico, estendendo-se ao pleemagogico, ou seja as ideias dos
principais autores sobre a interdisciplinaridadecigam estar compativeis ao processo de
ensino-aprendizagem. O professor como mediadore demmpre pensar e desenvolver
transposicdes didaticas que comtemplem grupos aeallhos com outras disciplinas.
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Contribuindo dessa forma, para a solucdes de prase comuns, articulando os
conhecimentos de suas areas para produzir outnodecionentos importantes para sua
atuacdo e para o desenvolvimento do processo dmoewendizagem dos alunos
(PIERSON; NEVES, 2001).

Consideracdes finais

A oficina desenvolvida buscou discutir a Tic — Fregto filmico e diante das analises
atingiu seu objetivo principal que era de debatemaestbes pedagdgicas por detras das
tecnologias da informacédo, como o cinema e a a¢fim de fragmentos filmicos. O modo
como a tematica foi abordada, propiciou discussdbse o “como fazer”, sem modelos pré-
estabelecidos, mas sim enfatizando o papel crualprofessor na mediacdo entre a
tecnologia e toda a rede de aprendizagem. Pa@ fantlestacado a importancia de conhecer
aspectos fundamentais para se trabalhar o videsatande aula, tais como, evitar utilizar
filmes completos que ndo tenham um planejamentdjetiwos concretos, ou trabalhar
fragmentos filmicos sem apresentar a sinopse, guandieal € adaptar os fragmentos ao
processo de ensino-aprendizagem, visto que o cigeomaa obra de arte e seus fragmentos
sao recortes de algo mais amplo. Além desses aspdot evidenciado durante a oficina a
questdo da cooperacdo e debate de ideias, antesitede depois de utilizado o recurso
tecnolégico em sala de aula. Esta interagcdo maieapreviamente planejada pelo professor,
estabelece reconhecimento da subjetividade, déesvimdividuais, compartilhando-as nas
discussbes. Com os colegas pos-graduandos foivpbg$éntificar esta interacdo durante a
oficina, uma sutil discussdo interdisciplinar, pais participante de areas diferentes
conseguiram perceber que um fragmento filmico apdsabordar um conceito especifico
principal, se interliga a todos os ramos do comrhento e pode ser trabalhado na perspectiva
interdisciplinar.
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