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Resumo

A Pedagogia Historico-Critica € uma proposta didatica que busca estimular a reflexdo e
possibilitar uma mudanca de perspectiva da educacdo cientifica proporcionando
progressivamente o abandono do ensino candnico de ciéncias que vem sendo praticado,
buscando partir de problemas sociais relevantes para os alunos. Partindo destes pressupostos,
elaborou-se uma sequéncia didatica sobre as Leis de Newton, partindo do problema social
decorrente do grande nimero de acidentes de transito na regido norte do Parana, visando
tornar significativo a aquisicdo de novos conhecimentos cientificos. Para melhor estruturacédo
da mesma, segue-se as etapas apresentadas: Pratica Social Inicial, Problematizacao,
Instrumentalizacdo, Catarse e Pratica Social Final. A perspectiva deste trabalho é que a
atividade desenvolvida propicie aos estudantes uma visdo critica frente as imprudéncias que
ocorrem no transito diariamente além de terem interiorizado o conhecimento cientifico
abordado.

Palavras chave: Leis de Newton, pedagogia histérico-critica, sequéncia didatica.

Abstract

The historical-critical pedagogy is a didactic proposal that seeks to stimulate reflection and
promote a change of perspective of scientific education and progressively providing the
abandonment of canonical scientific education that has been practiced, aiming reflection from
relevant social problems arose for students. Taking all these into account, it was elaborated a
didactic sequence of Newton's Laws, based on the social problems arising from the large
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number of traffic accidents in the region of the city of Maringa, in order to make significant
acquisition of new scientific knowledge, as a way of understanding the situation in a more
comprehensive way. To better structure the same, it follows the steps in the work of Gasparin
(2012): Initial Social Practice, Problematizing, Instrumentalization, Catharsis and Final Social
Practice. The perspective of this work is that the developed activity fosters our students a
critical view about the indiscretions that occur in traffic every day as well as having
internalized the scientific knowledge addressed.

Keywords: Newton’s Laws, historical-critical pedagogy, didactic
sequence.

A Pedagogia Historico-Critica

O ensino de ciéncias (Biologia, Fisica, Quimica e a Matematica) encontra-se pautado
no conteudismo, na excessiva exigéncia de memorizacdo de algoritmos e terminologias, bem
como estd marcado pela descontextualizacdo e auséncia de articulagio com as demais
disciplinas do curriculo (TEIXEIRA, 2003). Contudo, ainda que modestamente inseridas no
ambito escolar:

[...] existem propostas educacionais que se orientam por principios democréaticos e
emancipadores, articulados com os interesses populares, que podem subsidiar
projetos para a construgdo de um ensino de ciéncias coadunado com movimentos
pedagogicos orientados para a democratizagdo do saber sistematizado, tomado como

instrumento de compreensdo da realidade histérica e para o enfrentamento
organizado dos problemas sociais (TEIXEIRA, 2003, p.179).

A Pedagogia Histérico-Critica é uma das propostas, que buscam instigar a reflexdo e
possibilitar uma mudanca de perspectivada da educagdo cientifica que proporcione
progressivamente o abandono do ensino canbnico de ciéncias que vem sendo ensinado nas
escolas (TEIXEIRA, 2003).

Como uma alternativa de transi¢cdo entre a visdo critico-mecanicista para a visao
critico-dialética’, a Pedagogia Histérico-Critica surge no final da década de 1970. O termo foi
proposto em 1984, por Dermeval Saviani, sendo considerada uma teoria critica néo-
reprodutivista. Essa proposta toma por base o materialismo histérico-dialético?, defendendo
que a produgdo do conhecimento “[...] consiste em partir da pratica, ascender a teoria e descer
novamente a pratica, ndo ja como pratica inicial, mas como praxis, unindo contraditoriamente,
de forma inseparavel, a teoria e a pratica [...]” (GASPARIN, 2012, p. 10). Fundamenta-se
ainda na Teoria Histérico-Cultural de Vigotski, defendendo que o conhecimento se constroi
na interacdo sujeito-objeto, partindo de acbes socialmente mediadas (SAVIANI, 2007;
GASPARIN; PETENUCCI, 2011; GASPARIN, 2012).

Partindo destes pressupostos, a Teoria Histdrico-Critica busca definir uma proposta
pedagogica cujo empenho esta em “[...] compreender a questdo educacional a partir do
desenvolvimento historico objetivo [...]” (SAVIANI, 1989, p. 23), ou seja, sob o ponto de
vista das condigdes materiais da existéncia humana, visto que a educacdo deve contribuir no
processo de transformacgdo estrutural da sociedade. De acordo com Teixeira (2003),

“[...] A visdo critico-mecanicista considera que a sociedade determina unidirecionalmente influéncia sobre a educacgéo e,

dessa forma, a educacéo acaba colaborando para perpetuacdo da realidade existente. Ja segundo a visao critico-dialética, a
educagdo também interfere sobre a sociedade, podendo inclusive, contribuir para a sua propria transformagdo [...]”
(SAVIANI, 1989, p. 26).

2 A Pedagogia Histérico-Critica é embasada pela filosofia do Materialismo histérico-dialético, preconizado por Marx
(SAVIANI, 2007; GASPARIN; PETENUCCI, 2011; GASPARIN, 2012).
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compreender a Educacdo no contexto da sociedade humana e sua organizacao possibilita
desenvolver uma proposta pedagdgica cujo compromisso seja a transformacéo da sociedade.

Para atingir tais objetivos, sdo necessarias metodologias de ensino que propiciem uma
aprendizagem significativa, sendo adequadas e compativeis com o0s interesses e as
necessidades dos individuos que se pretende ensinar, de acordo com seu desenvolvimento
cognitivo e seu ritmo de aprendizagem, sem abandonar 0s aspectos conceituais e estruturais
de cada area do conhecimento (TEIXEIRA, 2003).

Portanto, as orientacbes da Pedagogia Histdrico-Critica visam superar as metodologias
arcaicas, que somente privilegiam o processo de transmissdo-recep¢do de informacoes
provenientes de aulas predominantemente expositivas, assim como procuram dinamizar o
processo de ensino-aprendizagem como forma de possibilitar uma aprendizagem sélida e
significativa que esteja intimamente relacionada com os acontecimentos do mundo e da
sociedade em geral.

Consequentemente passam a ser desenvolvidas atividades de investigagéo, reflexao
critica e participacdo ativa dos alunos em oposicdo as metodologias tradicionais, tornando 0s
contelidos sistematizados e articulando os novos contetdos com os aprendidos anteriormente.
Isso se reflete na escolha dos conteldos relevantes, basicos e classicos para serem estudados,
buscando analisar o conhecimento produzido historicamente (ROSELLA, CALUZI, 2004;
GASPARIN, 2012). Segundo Saviani (1992) o classico ndao deve ser confundido com
tradicional, pois conteudos classicos sdo aqueles que resistiram ao tempo e permaneceram
como contribuicdo fundamental para o desenvolvimento cultural da humanidade.

Para Rosella e Caluzi (2004), o saber sistematizado (contetdo) sera mais eficaz na
medida em que for difundido, visto que todo conhecimento, acessivel a poucos, gera poder
nem sempre democratico.

Nesta perspectiva, o papel dos professores é fundamental, no que diz respeito aos
pressupostos tedricos da Pedagogia Histdrico-Critica, porém a formacgdo dos mesmos, muitas
vezes € incompativel com essa perspectiva tedrica. Segundo Saviani (1989) a Pedagogia
Historico-Critica argumenta que quanto mais o professor for capaz de compreender 0s
vinculos de sua pratica com a pratica social global, mais tera a contribuir no processo de
formagdo dos alunos. Nesse contexto, o perfil dos professores devem apresentar duas
caracteristicas essenciais: competéncia técnica e o compromisso politico (TEIXEIRA, 2003).

Para Teixeira (2003), atualmente busca-se uma posi¢do mais equilibrada nas ac6es de
docentes e discentes, ndo significando de forma alguma, que o papel do professor seja menos
decisivo para que o processo de ensino-aprendizagem aconteca de forma eficiente. O grande
desafio para as instituicbes formadoras concerne em capacitar um profissional que alie a
formacédo técnica e formacéo politica, no entanto esta formacéo psico-sdcio-pedagdgica ainda
faz parte de uma diminuta atencdo dos programas de formacdo, sendo flagrantemente
secundarizada; a formag&o politica simplesmente ndo existe (TEIXEIRA, 2003).

Gasparin (2012), em seu livro Uma didatica para a Pedagogia Historico-Critica propde
cinco passos para o0 desenvolvimento de um conteldo segundo 0s pressupostos dessa
pedagogia. Sdo eles: Pratica Social Inicial; Problematizagéo; Instrumentalizacdo; Catarse;
Prética Social Final (GASPARIN; PETENUCCI, 2011; GASPARIN, 2012). Partindo desses
pressupostos, apresentamos uma sequéncia didatica onde buscamos, por meio de um
problema social relevante na regido de Maringa/PR (o0 grande nimero de acidentes de
transito), tornar necessaria a aquisi¢cdo de novos conhecimentos cientificos, como forma de
compreender a situacdo de forma mais abrangente.
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Sequéncia didatica utilizando pressupostos da Teoria Histoérico-
Critica: Leis De Newton

De acordo com estes pressupostos, apresenta-se abaixo uma sequéncia didatica onde
parte de um problema social relevante na regido norte do Parana (o grande ndmero de
acidentes de transito), para entdo tornar necessaria a aquisicdo de novos conhecimentos
cientificos, como forma de compreender a situacdo de forma mais abrangente. Para melhor
estruturacdo da mesma, segue as etapas apresentadas na obra de Gasparin (2012): Préatica
Social Inicial, Problematizacdo, Instrumentalizacdo, Catarse e Prética Social Final.

1. Prética social inicial

Parte do conhecimento prévios dos alunos e do professor (que sdo de diferentes niveis)
sobre o tema a ser desenvolvido. Consiste na apresentacdo do contetdo a ser estudado e de
seus objetivos, bem como na busca pelo professor de conhecer seus alunos atraves do dialogo,
fazendo-os manifestarem suas opiniGes, curiosidades e familiaridade com o tema.
(GASPARIN; PETENUCCI, 2011).

Nesse aspecto, esta pedagogia se diferencia tanto da tradicional, que parte de
contetdos que interessam apenas ao professor, quanto da pedagogia nova, que faz uso de
atividades desenvolvidas pelos alunos, uma vez que parte da pratica social, algo que € comum
a professores e alunos (ROSELLA; CALUZI, 2004). Desta forma, o objetivo consiste em:

OBJETIVO: Desenvolver uma pratica social a respeito dos acidentes de transito nas
rodovias da regido, propiciando aos alunos a compreensao fisica dos mesmos.

1° Momento (1 aula): Trazer reportagens sobre os acidentes de carro que ocorreram na regiao,
buscando refletir sobre as principais causas desses acidentes (imprudéncia, chuva, falta do
cinto de seguranca, bebidas alcodlicas etc.).

Pedir para que discutam a respeito das reportagens levadas em sala, buscando indaga-los das
principais causas dos acidentes. Questiona-los:
e Quais os principais fatores que provocam os acidentes de transito nas rodovias da
regiao?

2. Problematizacéo

Caracteriza-se pela explicagcdo dos principais problemas detectados na pratica social
gue estdo relacionados com os conteldos, e se desenvolve através da discussao desses
problemas, buscando as razdes para estuda-lo, e da elaboracdo de questdes problema que
levem em consideragdo “[...] as dimensdes cientifica, conceitual, cultural, histérica, social,
politica, ética, econdmica, religiosa etc., conforme os aspectos sobre 0s quais se deseja
abordar o tema, considerando-o sob multiplos olhares [...]” (GASPARIN; PETENUCCI,
2011, p. 09-10).

Rosella e Caluzi (2004) ressaltam também neste ponto as diferencas da Pedagogia
Historico-Critica e das outras correntes. A pedagogia tradicional neste momento se
concentraria na apresentacdo de novos conhecimentos por parte do professor, e a pedagogia

Processos e materiais educativos na Educacao em Ciéncias 4



X Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias — X ENPEC
Aguas de Lindéia, SP — 24 a 27 de Novembro de 2015

nova onde tais problemas seriam colocados como obstaculos que interrompem a atividade dos
alunos.

A partir das indagacgdes dos préprios alunos e dos principais fatores que provocam 0s
acidentes de transito na regido, levantamos algumas possiveis dimensdes a serem discutidas
em aulas.

2° Momento (1 aula): levantamento das dimensdes a serem estudadas.

Dimensdes:

o Cientifica: por que existe um limite de velocidade nas rodovias? Esse limite é
diferente em dias de chuva? Por qué? Qual a importancia do cinto de seguranca? O
gue muda guando tomamos bebida alcodlica?

e Conceitual: velocidade, aceleragdo, forca, atrito, inércia etc.

e Cultural: falta de conscientizacéo.

e Histdrica: desenvolvimento da inddstria automobilistica e dos cdédigos de transito e
equipamentos de seguranga.

e Social: como conscientizar a populacdo a evitar os acidentes causados por
imprudéncia?

e Politica: por que nem todas as rodovias sdo duplicadas? Quais as medidas tomadas
pelo governo para a diminuicdo dos acidentes nas estradas da regiao?

e Econdmica: Gastos publicos com indenizagdes e hospitais para os acidentados e
gastos com a manutencéo das rodovias.

Busca-se neste momento, com os alunos, definir quais os conteidos a serem estudados.
Com o enfoque cientifico na Fisica, abordaremos as Leis de Newton.

Na sequéncia, estrutura-se o estudo dos contetidos para os alunos, argumentando acerca da
importancia de estudar a Fisica para compreender as causas dos acidentes e transito e as
possiveis solucBes destes problemas, buscando também indagar os alunos sobre quais 0s
outros assuntos que gostariam de estudar dentro dessa tematica.

3. Instrumentalizagdo

Diferentemente da pedagogia tradicional, que como terceiro momento traria a
assimilacdo daquilo que foi passado pelo professor, e da pedagogia nova, que traria um
momento de levantamento de dados, agora € 0 momento da Instrumentalizacdo, que consiste
na “[...] apropriacdo dos instrumentos tedricos e praticos, necessarios ao equacionamento do
problema detectado na pratica social [...]” (ROSELLA e CALUZI, 2004, p. 12). Neste
momento Gasparin e Petenucci (2011) ressaltam que o professor faz uso de todos 0s recursos
necessarios e disponiveis para a realizagéo de sua fungéo.

3° momento (6 aulas): Propor uma questdo aberta para propiciar um levantamento dos
principais conceitos envolvidos: aceleracéo, atrito, forga, velocidade etc.

QUESTAO ABERTA: Um carro comeca a frear ao ver a luz amarela, que velocidade tera
no seméaforo?

A partir desse problema, almeja-se elencar os conteudos envolvidos na problematica
inicial:
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e Velocidade

e Aceleracao

e Leis de Newton
e Atrito

4. Catarse

Este quarto momento ndo deve ser confundido com a generalizacdo, da pedagogia
tradicional, nem com o levantamento de hipdteses, da pedagogia nova (ROSELLA; CALUZI,
2004).

Durante a catarse, as ferramentas adquiridas no momento anterior s&o agora
incorporadas a prética cotidiana do aluno, unindo o cotidiano ao cientifico. E feita a
elaboragdo mental do novo conceito, o que pode ser feito através de uma “[...] avaliacdo oral
ou escrita, formal ou informal, na qual o educando traduz tudo o que aprendeu até aquele
momento, levando em consideragdo as dimensfes sob as quais o conteudo foi tratado”
(GASPARIN; PETENUCCI, 2011, p. 10). A catarse € dividida em dois momentos:

4° momento (1 aula):
a) Sintese mental do aluno:

O professor realizard uma sintese dos contetdos, buscando evidenciar os conceitos
necessarios para a compreensao dos problemas da préatica social inicial.

5° momento (2 aulas):
b) Momento de Avaliacéo:
Os alunos deverdo responder aos problemas cientificos iniciais, analisando-as de acordo
com as Leis de Newton:
e Por que existe um limite de velocidade nas rodovias? Esse limite € diferente em dias
de chuva? Por qué? Qual a importancia do cinto de seguranga?

Para a avaliacdo, os alunos poderdo elaborar videos explicativos sobre os acidentes de
transito, com enfoque nos aspectos fisicos (aderéncia da pista, colisdes, leis de Newton) e sua
relacdo com as causas dos acidentes (chuva; excesso de velocidade; 6leo, areia e outros
materiais na pista; falta do uso do cinto de seguranca etc.).

Por meio desta atividade sera possivel verificar a compreensao dos alunos com relagdo ao
tema proposto, bem como sua conscientizacao sobre o que esta por tras das leis de transito (as
mesmas ndo sdo meras imposicdes), e avaliar a aplicacdo dos conceitos fisicos envolvidos em
situacOes diferentes.

5. Prética Social Final

Na pratica social final deve-se avaliar se os alunos adquiriram uma nova postura frente
aos assuntos cotidianos, para onde serdo levados 0s novos conhecimentos cientificos
adquiridos, colocando em préatica um novo exercicio social.

Volta-se ao inicio, a pratica social, mas agora com o diferencial de que os alunos estao
em um nivel superior, pois desenvolvem uma nova postura frente aos assuntos cotidianos,
para onde serdo levados 0s novos conhecimentos cientificos adquiridos, colocando em prética
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um novo exercicio social. Este momento também é claramente diferente da pedagogia
tradicional, que proporia a aplicagdo do novo conhecimento através de mais exemplos e
exercicios, e da pedagogia nova, onde teriamos o teste e refutacdo/confirmacao das hipoteses
levantadas no momento anterior. (ROSELLA; CALUZZI, 2004; GASPARIN; PETENUCCI,
2011).

6° momento (1 aula):
e Realizar uma campanha (via meios de comunicagao sociais) de conscientizagdo sobre
os acidentes de transito, publicando os videos produzidos na etapa anterior, apos
realizar as devidas corregdes.

Consideracgfes Finais

Tendo em vista que a Pedagogia Histdrico-Critica busca instigar a reflexdo e
possibilitar uma mudanca de perspectiva da educacdo cientifica, proporcionando
progressivamente o abandono do ensino canbnico de ciéncias que vem sendo ensinado nas
escolas (TEIXEIRA, 2003) elaborou-se esta sequéncia, a partir dos pressupostos da Teoria
Histdrico-Critica, propiciando aos alunos uma melhor compreensdo dos aspectos envolvidos
nos acidentes de transito.

Deste modo, deve-se lutar por uma escola publica que atenda de maneira adequada a
todos os educandos, isto é, quantidade deve estar atrelada a qualidade, visto que os politicos
se atentam para a “quantidade” e “indice de aprovagdes”, enquanto os educadores preocupam
se em “curvar a vara™ para o lado da qualidade a fim de propiciar ensino critico em escolas
publicas, tendo em mente a importancia de formar um coletivo instruido de leitores
reflexivos, objetivando unir as pessoas numa sociedade com equidade e justica (ROSELLA,
CALUZI, 2004).

Em ambito brasileiro tais concep¢des podem parecer utopia, contudo a situagao
vigente ndo pode ter sequéncia, pois se assim for a sociedade serd guiada pelas sordidas e
perversas manipulacdes da classe dominante que impdem sua hegemonia.
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