X Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias — X ENPEC
Aguas de Lindéia, SP — 24 a 27 de Novembro de 2015

Interdisciplinaridade pelo olhar de um grupo de
professores: obstaculos encontrados para sua
execucao.

Interdisciplinarity by the look of a teacher group: obstacles
found for its implementation.

Monica da Silva Gallon
Pontificia Universidade Catoélica do Rio Grande do Sul
monica.gallon@gmail.com

Jodo Bernardes da Rocha Filho
Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul
jorfilho@pucrs.br

Resumo

Este artigo tem por objetivo apontar as principais dificuldades enfrentadas por um grupo de
professores, atuantes na disciplina de Ciéncias do municipio de Canoas, RS, levantadas em
um estudo realizado com a participacdo de 22 professores, sendo a coleta dos dados obtida
por meio de questionarios e entrevistas. Os dados foram analisados com uma abordagem
qualitativa, utilizando-se Andlise Textual Discursiva. Com relacdo aos obstaculos apontados
para a construcdo e execucdo de propostas interdisciplinares arroladas por estes sujeitos,
elencam-se: falta de tempo para planejamento; resisténcia dos colegas docentes, das familias e
alunos; estrutura da escola, com a falta de coordenagdo e excesso de servigos burocraticos e
formacdo do professor insuficiente, ndo o preparando a pratica interdisciplinar.
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Abstract

This article aims to discovering the main difficulties faced by a group of teachers of science,
in local schools of Canoas, RS. This study was conducted with the participation of 22
teachers, and the collection of data obtained through questionnaires and interviews. Data were
analyzed with a qualitative approach, using Textual Analysis Discourse. Regarding the
obstacles pointed to the construction and implementation of interdisciplinary proposals
enrolled for these guys, we list: lack of time for planning; resistance of teacher’s colleagues,
families and students; school structure, with absence of coordination and excessive
bureaucratic services and insufficient teacher’s training, not preparing to interdisciplinary
practice.

Keywords: interdisciplinarity, science teaching, basic education.
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Introducao

E comum observarmos nas escolas brasileiras o grande distanciamento entre os saberes
escolares e aqueles obtidos pelos alunos em seus cotidianos. Também é comum desconsiderar
os contextos dos estudantes, ndo somente nas disciplinas cientificas, mas em todas (ROCHA
FILHO et al., 2009), sobrepondo a aqueles os contetidos dos livros didaticos e dos curriculos.
Estes sdo alguns dos motivos que fazem com que o estudante pense a escola como
desinteressante, ao contrario daquilo que ele vé e ouve na midia (ibidem).

Contudo, os professores, buscando promover a aprendizagem de seus alunos, priorizam o
conteudo em si e ndo a sua interligagdo com os problemas vividos, gerando a ja classica
dissociacdo entre teoria e pratica (LUCK, 1995). Considerando a Educacdo em Ciéncias, o
trabalho na perspectiva interdisciplinar se mostra como uma possibilidade de aproximar os
problemas e os saberes escolares, promovendo conexdes entre situagdes cotidianas
apresentadas pelo estudante e os conteudos das disciplinas, trazendo a producdo de novos
significados que, isoladamente, essas matérias talvez ndo alcangassem.

Conforme Luck (1995), a interdisciplinaridade surge como uma demanda cada vez mais
urgente entre os educadores, se mostrando como uma alternativa para a superacdo da
atomizacdo do conhecimento, almejando-se uma visdo globalizadora e humana. A
interdisciplinaridade pode ser encarada como um processo, mas também como filosofia de
trabalho solicitada no enfrentamento dos problemas e questdes que preocupam a sociedade
(SANTOME, 1998), estando muito mais atrelada a uma forma de agir e de pensar, pois n&o se
apoia em imposicoes.

Nesse sentido, a escola cada vez mais vem exigindo do professor a realizacdo de trabalhos
cujo enfoque seja interdisciplinar, num contexto que ndo é favoravel a iniciativas desta
natureza, o0 que pode conduzir a projetos apoiados em conceitos distorcidos e com demandas
irreconciliaveis com o trabalho cotidiano do magistério.

Portanto, ha necessidade de elencar as dificuldades encontradas pelos professores ao executar
trabalhos com vieses interdisciplinares. Assim, o problema norteador dessa pesquisa pode ser
enunciado da seguinte forma: Quais o0s obstaculos encontrados para a execucdo de
trabalhos com perspectiva interdisciplinar na disciplina de Ciéncias?

E importante ressaltar que este artigo é um recorte de uma pesquisa que visa compreender
como as concepgdes sobre interdisciplinaridade de um grupo de professores influenciam suas
praticas educativas. Apontamos especificamente neste trabalho as dificuldades arroladas por
estes professores em realizar praticas interdisciplinares.

Metodologia

A pesquisa teve cunho qualitativo, do tipo naturalistico-construtivo (MORAES, 2006),
podendo ser enquadrada como estudo de caso, pois, conforme Lidke e André (1986), estuda
algo singular e com valor em si mesmo. Os instrumentos utilizados para o estudo foram
questionarios e entrevistas, aplicados no ambiente de atuacdo dos sujeitos. Os dados foram
coletados entre marco e julho de 2014, contando com a participagdo de 22 professores,
atuantes na disciplina de Ciéncias, na rede municipal de Canoas, RS. Com a finalidade de
atender o objetivo deste trabalho, foram apresentadas as seguintes perguntas aos sujeitos:
“Quais as principais dificuldades que vocé encontra ao realizar trabalhos interdisciplinares?”
e “Caso suas praticas ndo contemplem atividades interdisciplinares, por que ndo as realiza em
sua atuagao docente?”.
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As respostas emitidas pelos sujeitos foram tratadas por meio de Analise Textual Discursiva
(ATD), descrita por Moraes e Galiazzi (2013). Este modelo de analise propde alguns passos a
serem seguidos pelo pesquisador: (a) unitarizacdo: as ideias emitidas pelos sujeitos sdo
divididas em unidades de significado; (b) categorizagéo: estabelecimento de relagdes entre as
unidades de significado base, a partir de ideias comuns/proximas, resultando num sistema de
categorias; (c) construcdo de metatextos: as ideias significantes emergidas da segunda etapa
sdo transformadas em textos formados a partir dos textos trazidos pelos sujeitos.

Resultados e Discussao

Com base nas categorias emergentes das respostas a primeira pergunta foram obtidas as
seguintes dificuldades elencadas pelos professores:

e Falta de tempo: falta de tempo destinado ao planejamento, auséncia ou pouco tempo para
o planejamento em conjunto e individual quanto as atividades interdisciplinares.

¢ Resisténcia dos professores: resisténcia do grupo de colegas professores para trabalhar na
perspectiva interdisciplinar.

¢ Resisténcia dos alunos/familia: resisténcia dos estudantes e familiares a realizacdo de
trabalhos interdisciplinares.

e Estrutura da escola: falta de coordenacdo do grupo de trabalho, sistema imposto pela
instituicdo, excesso de servicos burocraticos, cumprimento dos conteldos programaticos e
carga horaria excessiva.

e Formagdo docente insuficiente: auséncia ou precariedade da formagéo profissional
quanto ao trabalho na perspectiva interdisciplinar.

e Ndo ha dificuldades: alguns professores afirmaram ndo encontrar dificuldades na
realizacdo de trabalhos interdisciplinares.

Na categoria a que chamamos falta de tempo foram arroladas pelos professores dificuldades

guanto ao planejamento das atividades interdisciplinares, sob alegacdo de ndo haver

disponibilidade de tempo comum, junto a colegas, para a construgdo dos trabalhos, como
relatado pelo sujeito P8:

Vocé vé um ou outro numa janela, vocé ndo tem uma hora para conversar,
tirando a hora do recreio, que t4 todo mundo enlouquecido, ou porque o
tempo é curto, ou porque aconteceu alguma coisa em alguma turma, enfim.
Primeira coisa é esse pouco tempo.

Esta mesma dificuldade foi apontada por Augusto e Caldeira (2007), Silva (2011) e Cardoso
et al. (2011), sugerindo que se trata de um ponto critico a construcdo coletiva, visto que o
compartilhamento de experiéncias e ideias é fundamental tanto aos estudantes quanto aos
professores. Sem esse contato as dificuldades para a realizacdo de um trabalho interdisciplinar
se ampliam, pois ndo ha docéncia sem discéncia (FREIRE, 1996), ou seja, ndo se pode pensar
na constituicdo do professor sem este se colocar na posicdo de aprendiz, ainda que
informalmente, no dialogo entre pares. Entre todos os depoimentos, um Unico sujeito (P18)
responsabilizou-se pela falta do tempo: “Talvez uma dificuldade que nao é ‘culpa’ da escola,
seria a minha falta de tempo para preparar mais atividade nesse aspecto”. O ato de assumir-
se responsavel requer reflexdo, o que pode auxiliar este sujeito a realizar mudancgas que
melhorem sua pratica.

A segunda categoria, denominada resisténcia dos professores, engloba as dificuldades que
envolvem a proposicdo de trabalhos interdisciplinares nas escolas onde estes sujeitos de
pesquisa desenvolvem suas praticas, incluindo a falta de integracdo e a oposi¢cdo a novas
ideias. O modelo de especializagdo disciplinar sobre o qual atualmente o ensino estd
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estruturado faz com que seja comum encontrar-se um professor que assume o papel de dono
de certa disciplina, em determinada escola. Isso transparece na fala do sujeito P21: “[...] e
também a dificuldade de alguns colegas, os quais ndo compartilham da ideia de que as
disciplinas devem trabalhar e pensar conjuntamente, ou seja, a disciplina é sua e 0 método é
seu”. De acordo com Macedo (2013), isso implica um sentimento ambiguo de arrogancia e
isolamento, dificultando a cooperacdo interdisciplinar. Os obstaculos impostos a
interdisciplinaridade, tanto no campo do ensino como da pesquisa, expdem o temor da perda
da autonomia ou da exclusividade das disciplinas (SILVA, 2011), mas um corpo docente que
pesquise e trabalne em prol da coletividade é fundante ao trabalho interdisciplinar
(SANTOME, 1998).

Na categoria resisténcia dos alunos/familia foram registradas situacfes semelhantes as ja
descritas no grupo de professores, porém referenciando outros publicos. Os professores
apontam a falta de interesse dos alunos e a acomodacgdo quanto a realizacdo de propostas
interdisciplinares. Este aspecto € comum em qualquer disciplina ou trabalho, e exige do
docente um bom planejamento prevendo esta dificuldade. Pozo e Gomez Crespo (2009, p. 41)
argumentam que normalmente “ndo é que os estudantes ndo estejam motivados, que nao se
movimentem em absoluto; o que ocorre é que se mobilizam para coisas diferentes e em
direcOes diferentes daquelas que pretendem seus professores”. A construgdo do trabalho
interdisciplinar deve sustentar-se nos interesses dos estudantes, envolvendo o seu contexto,
suas historias e experiéncias, porém deve avancar em direcdo a geracao de novos interesses e
aprendizagens. Em relacdo as familias que se mostram resistentes as praticas
interdisciplinares, um ponto a se discutir com a escola é o esclarecimento quanto aos
objetivos desta perspectiva de trabalho - 0 que se espera alcancar. A escola é 0 ambiente onde
as préaticas colaborativas ocorrem, sendo papel do professor a mediacdo entre 0s
conhecimentos prévios dos alunos e o conhecimento formal que a pesquisa proporciona.

Na categoria nominada estrutura da escola, sdo elencadas as unidades de significado
referentes a instituicdo e os varios setores que podem contribuir a superacdo dos obstaculos
impostos ao trabalho interdisciplinar, dado que a escola necessita que todos 0s seus
integrantes trabalhem de forma harmoniosa e colaborativa. Para que este movimento ocorra é
necessario que haja dialogo entre a coordenacio da escola e o corpo docente. E atribuicdo da
escola a facilitacdo do trabalho do professor, quanto a estrutura material — como o uso de
recursos como sala de video, laboratérios, biblioteca — bem como auxilio nos quesitos
pedagogicos. Conforme a fala dos sujeitos P15: “Falta coordenagdo para trabalhar em
conjunto”; e P17: “Que todos atuem numa mesma diregdo. Muito dificil,”. E perceptivel a
necessidade que os professores tenham uma coordenacdo e auxilio para a elaboracdo e
acompanhamento das atividades interdisciplinares.

Quanto a auséncia de reunides, apontado pelo sujeito P21: “Primeiramente, a falta de
reunifes pedagdgicas”, é sabido que estas ocorrem nas escolas periodicamente, porém, o que
deveriam ser reunides voltadas a formacdo continuada em servico desses profissionais, no
sentido de contribuir para as praticas integradas da escola, se transformam em reunifes
informativas, de cunho burocratico, desestimulando ainda mais o grupo de professores.

No tocante ao cumprimento dos conteidos pré-estabelecidos, como manifesta o sujeito P9:
“Mas €... eu t0 pra te dizer que a gente € muito cobrado. A gente tem que desenvolver aquele
conteddo, tu tem que avaliar... a gente tem as datas, a gente tem 0s prazos para terminar”. Os
contetdos selecionados a serem desenvolvidos durante o ano letivo com determinada
série/ano sao recortes do que se presume ser importante aos estudantes naquela faixa etaria, e
como pré-requisitos dos anos seguintes. Veiga-Neto se refere aos conteudos ensinados na
escola como saber escolar:
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Aquilo que se ensina nas escolas ndo é nem o saber académico, nem mesmo
uma simplificacdo desse saber, mas uma forma muito peculiar de
conhecimento a que se denomina saber escolar, o qual se originou do saber
académico que, num complicado processo de transposicdo didatica, foi
transformado, adaptado, recontextualizado e as vezes mutilado para depois
ser ensinado (grifos do autor, VEIGA-NETO, 1995 p. 122).

Segundo Lenoir (1997), o curriculo deve ser compreendido como um conjunto de
experiéncias de aprendizagens, estando embasado na cultura, e ndo distante desta. Necessita
estar associado ao conjunto de esforcos pedagdgicos desenvolvidos com intengdes educativas
(MOREIRA; CANDAU, 2008). Sendo assim, os conteudos selecionados devem estar em
consonancia ao contexto da escola/alunos, de modo que as construces que se realizem se
tornem significativas a esses estudantes, pois partem das suas realidades, envolvendo os seus
interesses.

Em oposicédo, foram obtidos depoimentos como do sujeito P21: “Um projeto relacionando as
disciplinas atrapalha o desenvolvimento do conteudo”, que sugere um entendimento do
trabalho interdisciplinar como um prejuizo ao andamento das atividades escolares. Para este
professor, provavelmente, o trabalho interdisciplinar é desenvolvido como uma tarefa extra,
desconectada dos conteudos previstos ou indtil em relacdo aos objetivos que ele considera
adequados. Ocorre que Augusto e Caldeira (2007) explicam que as praticas interdisciplinares
devem ter seu planejamento de acordo com os conteldos que se pretenda trabalhar nas
diferentes disciplinas, sem que os contetdos fundamentais sejam negligenciados. Pensamos
que, se os contetidos sdo selecionados em acordo com a cultura, conectados a realidade
cotidiana da comunidade onde a escola se insere, cabe a escola redirecionar suas acdes e
contetidos, quando necessario, contemplando aquilo que é proprio aquela situacdo e aquela
comunidade.

Na categoria caréncias na formacédo docente os professores apontaram pouca ou nenhuma
preparacdo para o desenvolvimento de projetos interdisciplinares e as articulacdes que eles
necessitam. Isso fica evidente na resposta do sujeito P22: “[...] elenco outras dificuldades:
formacéao do professor ndo orientada para esta pratica [...]”. Porém, ndo ha formacdo inicial
que contemple todos os conhecimentos exigidos de um professor. E necessaria disposicio
para buscar formacdes continuadas que venham ao encontro das necessidades de cada
docente. Augusto e Caldeira acrescentam que:

Vale ressaltar que também cabe ao professor buscar o conhecimento,
elaborar seus préprios projetos e refletir sobre sua pratica. Ele ndo deve
esperar que lhe fornecam atividades prontas, projetos formulados por outros
que sejam aplicaveis a sua realidade, mesmo porque 0s projetos devem estar
em conformidade com o contexto no qual os docentes estdo inseridos, com
suas praticas e com o grupo de estudantes especificos com o qual ele
trabalhara (AUGUSTO; CALDEIRA, 2007, p. 151).

Esta construcdo de conhecimentos que o professor realiza ao longo de sua carreira docente é
muito pessoal, dependendo do seu perfil, interesses e gostos. Porém, um docente que tenha a
vontade de colocar em pratica projetos educativos na perspectiva interdisciplinar
provavelmente tem em si 0 gosto por conhecer (FAZENDA, 2013), rompendo barreiras de
falta de tempo, parcerias com colegas que acabam desistindo ou ndo acontecendo, falta de
recursos humanos e materiais. Enfim, este professor embarca na vontade do fazer acontecer e
faz, independentemente dos empecilhos que encontre em seu caminho.

Nesse sentido, a ultima categoria referente a analise da primeira questdo trata exatamente
sobre isso: professores que ndo encontram dificuldades na realizacdo de trabalhos
interdisciplinares (ndo ha dificuldades). Isso foi observado no depoimento do sujeito P18:
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“Felizmente nas escolas que trabalho ndo encontro quase dificuldades”. Esta afirmacéo deve
ser relativizada, pois dificuldades sempre existem, embora sejam diferentes em cada escola e
situacdo. Uma afirmacdo mais coerente com a dinamica escolar é exposta pelo sujeito P10:
“As vezes € s6 mesmo conciliar o tempo com as aulas, né. Mas ndo tem maiores
dificuldades”. Ocorre que a forma como cada sujeito interpreta os fracassos acaba
influenciando os resultados e a propria maneira como ele atua, amplificando ou atenuando
problemas. Sobre isso, Fazenda (2013) afirma que professores bem-sucedidos chegam a
duvidar do seu esfor¢o, e alguns pensam em desistir, porém a busca pela satisfacdo pessoal e
por melhores resultados na educacdo faz com que esses profissionais ndo abandonem seus
ideais, persistindo e perseguindo sonhos.

Buscando a compreensdo a segunda questdo do questionario/entrevista, emergiram as
categorias:

e Professor realiza trabalhos interdisciplinares: professores realizam trabalhos que
consideram como interdisciplinares.

e Professor ndo realiza trabalhos interdisciplinares por fatores pessoais: professor néo
realiza por fatores intrinsecos ao individuo.

e Professor ndo realiza trabalhos interdisciplinares por fatores externos: nao realiza
devido a organizacdo do sistema da escola (curriculo), cumprimento do contetdo previsto
no plano anual de estudos, parcerias com colegas, tempo em comum com colegas para a
execucdo destes trabalhos.

Dos 22 sujeitos desta pesquisa, 17 declararam contemplar em suas praticas atividades que

consideram interdisciplinares. Nas respostas dos sujeitos restantes sdo possiveis identificar

duas grandes categorias: a ndo realizagdo devido a fatores pessoais, e a ndo realizacdo devido

a fatores externos.

Quanto aos fatores pessoais, surgiram motivos tais como a falta de formag&o adequada para o
planejamento e a execucdo de trabalhos interdisciplinares, bem como a auséncia de
conhecimentos que o professor acredita necessarios para a realizacdo da interdisciplinaridade.
Nesta categoria o fator pessoal de o professor ndo se reconhecer como capaz de projetos
interdisciplinares sugere que falta 0 compromisso de se assumir como sujeito ativo no fazer e
capaz de refletir sobre seus fazeres (FREIRE, 1996), o que permitiria que o professor
avaliasse e reconstruisse suas concepces e sua forma de trabalhar.

Outra categoria que emergiu da analise abrange os fatores externos que desfavorecem o
trabalho interdisciplinar, impedindo a sua execuc¢do. Estdo entre os motivos levantados o
cumprimento dos contetidos previstos no plano anual de estudos, a organizacdo do sistema da
escola, horarios que ndo permitem as parcerias entre professores, e falta de tempo destinado
ao dialogo com colegas de outras disciplinas. Tais justificativas também sdo listadas nas
dificuldades apresentadas pelos docentes, como fatores limitantes a execucdo do trabalho
interdisciplinar.

Considerag®es finais

A falta do entendimento sobre as possibilidades do trabalho interdisciplinar pode favorecer a
ndo realizacdo de praticas que privilegiem esse aspecto da educacao escolar, o que reforga a
recomendacdo de que ao professor cabe conhecer a interdisciplinaridade, de modo que o
desconhecimento ndo venha a se constituir empecilho & execucdo de propostas que tenham
este carater. Formacgfes continuadas podem constituir um caminho, mas a vontade do
professor em querer promover a mudanca é ainda mais decisiva.
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O rigor no cumprimento dos conteddos planejados no inicio de cada ano letivo, pertencentes a
matriz curricular de cada disciplina, também € um aspecto a ser analisado e revisto pelo
professor, bem como pelo Servico de Supervisdo Escolar. O desenrolar dos contetdos
previstos tem sido motivo de angustia tanto ao docente quanto para os estudantes, que veem
no livro didatico uma gama de contetdos que devem ser trabalhados sequencialmente e que,
muitas vezes, acabam ndo sendo abordados (da forma como o estudante esta acostumado a
aprender). Porém, um trabalho bem planejado, a partir de situacdes problema que convidem
outros assuntos a serem debatidos, sem seguir sumarios de livros, capitulos inteiros ou
exigéncias de cumprimento de planos anuais exdgenos podem proporcionar que 0S mesmos
conteidos sejam trabalhados de maneira contextualizada e de forma que o estudante nem
perceba o quanto avangou em seu aprendizado.

Como sintese desta pesquisa, semelhante ao ilustrado por Augusto e Caldeira (2007), €
possivel organizar as dificuldades a interdisciplinaridade em:

Obstéculos epistemoldgicos: A falta de conhecimento do professor os leva a compreensdes
inadequadas do conceito de interdisciplinaridade, que por sua vez o encaminha a realizar
praticas multi/pluridisciplinares ou, as vezes, encontrar tamanha dificuldade que acaba
desistindo. Enquadram-se nestes obstaculos a resisténcia encontrada nos docentes e a falta de
conhecimento quanto a interdisciplinaridade. A interdisciplinaridade exige do professor um
embasamento para o qual nem sempre esta preparado, porém a disposi¢do para aprender, para
arriscar, pode transforméa-lo em um professor com atitudes interdisciplinares. A resisténcia da
familia e dos educandos também podem ser de ordem epistemoldgica, visto que estes sujeitos
podem ndo perceber a dimensdo do trabalho interdisciplinar e o favorecimento de
aprendizagens, sendo papel da escola e do educador a elucidagdo desses objetivos.

Obstéculos de ordem externa: A falta de apoio, recursos, cooperacdo dos colegas e da
escola sdo problemas que fogem ao alcance do professor. Porém, mesmo se o docente realize
seu trabalho de forma solitaria é preciso reflexdo e mudancas por parte da escola, pois o
trabalho na perspectiva interdisciplinar faz parte das Diretrizes Curriculares da Educacao
Bésica, que apontam ao trabalho com eixos teméticos (BRASIL, 2013) como forma de
superacdo do trabalho isolado e desconexo realizado pelas disciplinas, quando abordadas de
forma individual e sem didlogo com as demais areas do conhecimento.

O trabalho interdisciplinar realmente efetivo estd mais atrelado a parcerias entre pessoas do
que imposicdes de trabalho, porém é importante refletir que a interdisciplinaridade esta a
servico da aprendizagem, e por conta disso 0s obstaculos devem ser superados, sejam eles de
ordem do proprio professor, ou limites impostos externamente. Para isso € necessario colocar
de lado resisténcias naturais a mudancas, colocando a prova conhecimentos e saberes e,
principalmente, refletindo a préatica docente em busca da criticizacao.
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