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Apresentacao

Em dezembro de 2002, a Assembleia Geral das Nac¢oes Unidas adotou a Resolucao n® 57/254
na qual proclama a Década da Educac¢do das Nagoes Unidas para o Desenvolvimento
Sustentavel, com duragdo de 2005 a 2014. De acordo com a Organizagao das Nagdes Unidas
para a Educacgdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) (2005), escolhida para lidera-la e para
elaborar um plano internacional de implementacdo, a Década foi pensada para ser um
instrumento de mobilizagdo, difusdo e informagao e, também, uma rede de responsabilidades
pela qual os governos, organizagdes internacionais, sociedade civil, setor privado e
comunidades locais ao redor do mundo poderiam demonstrar seu compromisso pratico de
aprender a viver sustentavelmente. Segundo o plano de implementagdo, “o objetivo global da
Década ¢ integrar os valores inerentes ao desenvolvimento sustentavel em todos os aspectos
da aprendizagem com o intuito de fomentar mudangas de comportamento que permitam criar
uma sociedade sustentavel e mais justa para todos” (UNESCO, 2005, p.16).

Tendo chegado ao fim no ano passado, a Década da Educag¢do para o Desenvolvimento
Sustentavel pode ser avaliada, assim como novos horizontes vislumbrados. Diante disso, o
conjunto dos quatro trabalhos que compdem esta Sessdo de Comunicagoes Coordenadas trata
de discutir a Educacdo Ambiental (EA) no contexto escolar, e todos os seus desdobramentos,
neste periodo.

O primeiro estudo buscou identificar e analisar a repercussdo da proclamacdo da década nas
politicas publicas de EA no Brasil - principalmente nos programas direcionados as escolas
para a efetivagdo destas politicas - e que influéncia teve no trabalho educativo dos professores
de Ciéncias e Biologia da educacdo bdasica. Para tal, os autores iniciam com uma discussao
sobre a natureza das politicas publicas dos Estados — membros e com uma breve descri¢do do
contexto politico e econdomico em que surgem o conceito de desenvolvimento sustentavel e
também a Politica Nacional de Educag¢ao ambiental no Brasil (PNEA) - Lei n°® 9.795, de
27/04/1999, para em seguida, aprofundarem nas questdes ligadas a pratica e a formacao
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docente.

O segundo estudo, defendendo a necessidade de ndo se adotar as concepgdes hegemonicas de
EA, alinhadas ao discurso oficial (ONU/UNESCO) e que reproduzem as concepgdes
desenvolvimentistas de sociedade, procurou identificar e caracterizar as tendéncias
epistemologicas da EA presentes nos trabalhos académicos publicados no Encontro Nacional
de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC). Para atingir este objetivo, os autores
apresentam uma discussdo cujos fundamentos encontram amparo teérico nos pressupostos da
EA critica e transformadora, buscando associar as concepgdes de EA as correntes
epistemologicas discutidas por diferentes autores. Além disso, o estudo busca inserir a
discussdo das concepgoes e tendéncias epistemologicas de EA para se pensar a producdo de
trabalhos académicos que sdo representativos da Pesquisa em Educagdo em Ciéncias e
contribuir com as discussdes do campo da EA sobre a importancia de considerar esses
conhecimentos na analise critica dos trabalhos que abordam a temadtica ambiental na
Educac¢do em Ciéncias.

O terceiro estudo traz uma andlise dialética de dados de duas pesquisas que tratam da
formacado de professores de ciéncias em EA. A primeira, a partir de entrevistas, identificou a
situacdo da formacdo inicial em um municipio de Sdo Paulo e, a segunda, analisou uma
avalia¢do escrita procurando identificar a visdo de professores sobre o papel da EA e sua
relagdo com conteudos escolares. O estudo, portanto, gira em torno da formagao inicial e da
visdo da EA e dos seus conteudos por parte dos professores, apontando como principal
resultado, a relagdo existente entre a perspectiva do Curriculo Oficial do estado de Sao Paulo
e os pressupostos da Década da Educacdo das Nagoes Unidas para o Desenvolvimento
Sustentavel. As autoras discutem também a contradicdo desta perspectiva tedrica no que
concerne a preocupacdo da inser¢do da EA critica no contexto escolar e refletem sobre a atual
situagdo da formacdo de professores como resultante de um processo histérico de
esvaziamento da competéncia pedagogica e do compromisso politico.

Por tltimo, o quarto estudo traz uma discussdo mais ampla sobre a sustentabilidade como
perspectiva para a educacdo e ensino, particularmente para a EA. Nesse sentido, as discussdes
realizadas trazem para essa sessdo coordenada uma contribui¢do considerada por nods
necessaria para o tema em questdo. Com base no Materialismo Historico Dialético como
referencial tedrico-metodologico e nos pressupostos da Pedagogia Historico-critica, as autoras
discutem “desenvolvimento sustentdvel” e “sustentabilidade” para além da contenda
terminoldgica, compreendendo os conceitos em seus fundamentos filosoficos e
epistemologicos, intentando trazer a luz os interesses a que estdo relacionados, a
impossibilidade da sustentabilidade numa sociedade com estrutura fundada sobre a
desigualdade e a exploracdo da vida, assim como, a possibilidade de realizagdo de cendrios
alternativos alicercados numa nova ética democratica em favor da valorizagdo da vida em
todas as suas formas.

Os textos desta Sessdo de Comunicagoes Coordenadas tratam, portanto, da EA critica e da
sustentabilidade socioambiental vista também de forma critica. Articulam-se ndo somente
pelas discussdes em torno do tema do desenvolvimento sustentdvel, mas também pelo
referencial teérico metodolodgico que implica em superar o tratamento simplista dado a EA
por muitos setores da sociedade brasileira e mundial, conferindo-lhe potencialidade
transformadora e emancipatdria na compreensdo das relagdes humanas com o ambiente em
que vivem e no processo educativo que essas relagdes implicam.
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Resumo

Em dezembro de 2002, a Assembleia Geral das Nag¢des Unidas proclamou a Década da
Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel com duragdo de 2005 a 2014. Tendo chegado
ao fim no ano passado, este estudo buscou analisar como ela repercutiu nas politicas publicas
de Educacdo Ambiental (EA) no Brasil - principalmente nos programas direcionados as
escolas - e que influéncia teve na formacdo e na pratica dos professores de Ciéncias e
Biologia da educagdo bésica. Entendemos que o discurso oficial do desenvolvimento
sustentavel apresenta um conteddo conservador das praticas econdmicas, associando
desenvolvimento a crescimento e a expansdo do mercado, inviabilizando, portanto, a critica
transformadora para a construgdo da sustentabilidade social e ambiental que necessitamos.
Neste sentido, indicamos que a formacdo do professor enquanto intelectual critico pode
considerar tais elementos para fazé-lo avangar na sua pratica e questionar o proprio conceito
de desenvolvimento sustentavel como hegemonico.

Palavras chave: desenvolvimento sustentavel, educacdo ambiental, formacéo de
professores.

Abstract

In December 2002 the United Nations General Assembly proclaimed the Decade of Education
for Sustainable Development lasting from 2005 to 2014. It has the end last year, thus this
study aimed to analyze the reflect of it in public environmental education policies ( EA) in
Brazil - especially in programs focused in schools - and their influence on science and biology
teachers of basic education’s training and practice. We understand that the official discourse
of sustainable development presents a conservative content of economic practices, associating
development to growth and market expansion, blocking, therefore, the transforming review to
the construction of social and environmental sustainability that we need. Therefore, we
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recommend that teacher education as a critical intellectual can consider such elements to go
forward in their practice, questioning the concept of sustainable development as hegemonic.

Keywords: sustainable development, environmental education, teacher education.

Introducéo

Em dezembro de 2002, a Assembleia Geral das Nacoes Unidas adotou a Resolugao n® 57/254
na qual proclama a Década da Educag¢do das Nagoes Unidas para o Desenvolvimento
Sustentavel, com duracao de 2005 a 2014. De acordo com a UNESCO (2005), escolhida para
lidera-la e para elaborar um plano internacional de implementagdo, a década foi pensada para
ser um instrumento de mobilizagdo, difusdo e informagdo e, também, uma rede de
responsabilidades pela qual os governos, organizagdes internacionais, sociedade civil, setor
privado e comunidades locais ao redor do mundo poderiam demonstrar seu compromisso
pratico de aprender a viver sustentavelmente. Segundo o plano de implementacdo, “o objetivo
global da Década ¢ integrar os valores inerentes ao desenvolvimento sustentavel em todos os
aspectos da aprendizagem com o intuito de fomentar mudangas de comportamento que
permitam criar uma sociedade sustentavel e mais justa para todos” (UNESCO, 2005, p.16).

Tendo chegado ao fim no ano passado, a Década da Educagdo para o Desenvolvimento
Sustentavel pode ser avaliada, assim como novos horizontes vislumbrados. Diante disso,
buscamos analisar como ela repercutiu nas politicas publicas de Educacdo Ambiental (EA) no
Brasil - principalmente nos programas direcionados as escolas para a efetivacdo destas
politicas - e que influéncia teve na formacdo e na pratica dos professores de Ciéncias e
Biologia da educagdo basica. Para tal, julgamos interessante iniciarmos com uma discussao
sobre a natureza das politicas publicas dos Estados — membros e com uma breve descri¢ao do
contexto politico e econdomico em que surgem o conceito de desenvolvimento sustentavel e
também a Politica Nacional de Educag¢dao ambiental no Brasil (PNEA) - Lei n® 9.795, de
27/04/1999, para em seguida, aprofundarmos nas questdes ligadas a pratica ¢ a formagao
docente.

Compreendendo a acdo do Estado na formulacdo e implementacéo das
politicas educacionais

Entendemos as politicas publicas como o “Estado em a¢do” (HOFLING, 2001), ou seja, o
Estado concretizado por um projeto de governo, por meio de programas e de acdes voltadas
para concretizar este projeto em setores especificos da sociedade. Segundo Hofling (2001), as
politicas sociais (usualmente entendidas como as de educagdo, saude, previdéncia, habitagdo,
saneamento etc.) se referem a acdes que determinam o padrio de protegdo social
implementado pelo Estado, voltadas, em principio, para a redistribuicao dos beneficios sociais
com vistas & diminui¢do das desigualdades estruturais produzidas pelo desenvolvimento
socioeconomico.

Segundo Moraes (2009, p. 159) quando se pretende discutir a implementagdo de politicas
publicas — e neste caso, mais especificamente, politicas educacionais — uma das questdes
centrais a ser abordada ¢ “a analise das posturas/a¢des/intervencdes do Estado”, inclusive,
contemplando diferentes periodos historicos, pois, em termos de bem-estar social, sempre se
supde que seja o Estado o agente principal na implementacdo de politicas, exercendo um
papel mediador entre as diferentes classes sociais nos paises sob o modo capitalista de
producao.
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Desde a década de 1970, em todo mundo ocidental, as formas e as fun¢des assumidas pelo
Estado passaram a ser postas em xeque, em consequéncia das proprias crises enfrentadas pelo
modo de acumulacdo capitalista e dos rumos tragados visando a sua superagdo. No contexto
desta superagdao ¢ que se situou o processo de globalizagdo da economia no mundo,
configurando uma geopolitica em articulagdo aos requerimentos do modo de acumulagao
flexivel que foi se impondo, a partir da absor¢ao das chamadas novas tecnologias. Isto, entre
outras consequéncias, trouxe profundas repercussdes para o mundo do trabalho e, portanto,
passou a repercutir na definicdo das politicas educativas (AZEVEDO, 2004). Fez parte do
processo de globalizacao a reforma dos Estados inspirados na doutrina neoliberal.

Peroni (2000), ao analisar as politicas educacionais implementadas nos anos de 1990, quando
o projeto neoliberal propriamente dito foi adotado, entende que o que aparentemente seria
uma proposta de Estado minimo (para fazer frente a crise), configurou-se como realidade de
Estado minimo para as politicas sociais ¢ de Estado méximo para o capital.

Para Azevedo (2004, p. X) “o neoliberalismo teve, no campo da cultura e a da ideologia, o
éxito do convencimento a respeito da ndo existéncia de alternativas para a organizagao € as
praticas sociais”. Ainda segundo a autora, em amplos setores das sociedades capitalistas e em
grande parte de suas elites politicas, enraizou-se a crenga da inevitabilidade dos novos modos
da “(des) regulacao social”, criando as condic¢des para que se difundissem, como se fora senso
comum, os padroes de relacdo entre Estado, sociedade e mercado que se tornaram
hegemonicos.

Libaneo, Oliveira e Toschi (2007, p. 35) explicam que as reformas educativas propostas pelas
organizagdes internacionais, neste contexto, expressavam uma tendéncia nos seguintes
termos: “novos tempos requerem nova qualidade educativa, implicando mudangas nos
curriculos, na gestdo educacional, na avaliagdo dos sistemas e na profissionalizacdo dos
professores”. No entanto, a possibilidade de que essas politicas gerassem democratizagao da
cultura e do conhecimento, inclusdo social, emancipagdo politica e o exercicio da cidadania
responsavel foi praticamente nula, ja que ndo houve investimentos suficientes para atender as
demandas de estados e municipios justificados pela necessidade de reducdo de despesas e do
déficit publico e enxugamento da maquina estatal.

Essa abordagem, de carater economicista e tecnocratico, gerou a contradi¢do entre o que se
propunha e o que se realizou de fato, tornando as medidas pouco eficientes para lidar com os
problemas reais da educagdo (MAIA, 2015).

As Politicas Publicas de Educacdo Ambiental e o desenvolvimento sustentéavel

No que diz respeito a questdo ambiental, vista como uma politica (publica) social podemos
afirmar que a década de 1990 também consolidou a preocupagdo mundial com o ambiente
centrada no desenvolvimento sustentavel.

A preocupacao com o ambiente foi se desenvolvendo desde entdo e neste processo surge
também a EA, como estratégia para a ampliagdo de ac¢des que pudessem minimizar os
impactos ambientais causados pelas formas historicas das relagdes das sociedades com o
ambiente.

Assim, embora a EA ja estivesse em pauta em eventos anteriores, na Rio-92, que pactuou a
Agenda 21, ela mereceu destaque. A EA, entdo, no papel de promover a sustentabilidade,
encontra-se expressa no capitulo 36 da Agenda 21 intitulado “Promoc¢do do Ensino, da
Conscientizagdo ¢ do Treinamento”. Nele podemos encontrar a proposta para o fortalecimento
de atitudes, valores e agdes consideradas ambientalmente sauddveis na perspectiva do
desenvolvimento sustentavel. Segundo esse documento, esse fortalecimento passa pela
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promogao do ensino, da conscientizagdo e do treinamento.

A implantacdo da Agenda 21 no Brasil, em especial o capitulo 36, contribuiu para estimular
um rico e caloroso debate acerca dos conceitos de educagdo, EA, desenvolvimento sustentavel
e sustentabilidade. E possivel identificar nesse documento o estimulo para essas discussdes,
especialmente em torno da tematica “educagdo para a sustentabilidade”. Esse debate coloca
em confronto a EA na Agenda 21 — a educagdo para o desenvolvimento sustentavel (EDS) —,
no Tratado de Educagdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global
e na Carta da Terra, esses dois ultimos elaborados no Féorum Global 92, promovido por
entidades da sociedade civil. O confronto se deu — e ainda se dd — em torno das posi¢des dos
governos, representantes dos paises signatarios da Agenda 21, e as posi¢cdes dos movimentos
ambientalistas (no plural) e seus simpatizantes, signatarios do Tratado e da Carta da Terra.

No Forum Internacional das ONGs, evento paralelo a Rio-92, o movimento ambientalista
pactuou o Tratado de Educag¢do Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade
Global. Para que possamos compreender as bases sociais e politicas desse documento,
lembremos que o movimento ambientalista ndo ¢ homogéneo, ele tem diferentes correntes,
com diferentes ideias, estratégias e praticas. No entanto, podemos afirmar que uma unidade de
principios, construida na diversidade, se manifesta: o posicionamento contrario as politicas de
desenvolvimento sustentdvel. Mais do que isso, esses ambientalistas tém denunciado o
desgaste que a propria ideia de desenvolvimento sustentavel vem sofrendo por ter sido
apropriada pelos representantes do modelo de desenvolvimento hegemonico no cenario
internacional. Assim, substituir a expressdo desenvolvimento sustentavel pela ideia de
“construcdo de sociedades sustentaveis” tem implicagdes tedricas, politicas e sociais
profundas, que revelam diferentes paradigmas para sua compreensao.

E no interior desse debate e refletindo essas contradicdes, que ¢ instituida a PNEA em 1999,
mas que somente foi regulamentada em 2002, inicio do governo Lula. O texto oficial acolheu
muitas das ideias apontadas nas diversas conferéncias internacionais, o que conferiu 8 EA um
carater socioambiental decorrente das propostas de desenvolvimento sustentavel. Conforme
explicitado por Vianna (1999, p. 15): “a Lei reproduz as concepgdes basicas da educagdo
ambiental que tém sido discutidas pelos educadores e que constam nos documentos
internacionais de Belgrado/75, Tbilisi/77, Moscou/87, Agenda 21/92 entre outros”. Tudo isso
verifica-se também nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do ambiental
(DCNEA), propostas mais recentemente, em 2012.

Apesar das politicas publicas que tratam da EA terem sido gestadas muito antes da Década
para o Desenvolvimento Sustentavel proposta pela UNESCO, foi somente a partir de 2002
(ano de regulamentacao da PNEA) que o Ministério da Educagdo (MEC) e o Ministério do
Meio Ambiente (MMA) passaram a trabalhar juntos, formando o Orgio Gestor da Politica
Nacional de Educagdo Ambiental (OG-PNEA). A Coordenagdo Geral de Educacao Ambiental
(CGEA) do MEC - que o representa no OG - criou em 2004 o Programa “Vamos Cuidar do
Brasil com as escolas: sistema de Educacdo Ambiental no ensino formal”, por meio do qual
elabora e implanta propostas para o fortalecimento da EA nas escolas dos estados e
municipios. Foi, portanto, somente no periodo conhecido como a Década para o
Desenvolvimento Sustentdavel (2005-2014), que tais programas chegaram efetivamente as
escolas e passaram a ser desenvolvidos, principalmente, pelos professores de Ciéncias e
Biologia.

A proposta do programa “Vamos Cuidar do Brasil com as Escolas” refor¢a o que podemos
chamar da sexta competéncia do professor, que ¢ a sua iniciativa e atuagdo politica para
desenvolver projetos sobre problemas socioambientais e, para isso, se engajar em instancias
de discussdes de EA e articular parcerias. Os materiais oferecidos pela CGEA para orientar as
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discussodes foram: Consumo Sustentavel: manual de educagcdo e Com-Vida/Agenda 21. Mais
recentemente, em 2012, também foi publicado o material Vamos cuidar do Brasil com escolas
sustentdveis: educando-nos para pensar e agir em tempos de mudan¢as socioambientais
globais.

A despeito da variedade de propostas para se trabalhar a EA apresentadas as escolas no
contexto da Década para o Desenvolvimento Sustentavel, oriundas tanto das diferentes
esferas de governo, como também da iniciativa privada, o que percebemos ¢ que essas
propostas tém “filiacao” com as politicas de EA formuladas pelo poder publico de um estado
que cada vez mais se desresponsabiliza pela educagdo e pelas questdes ambientais. Apesar de
apresentarem diferencas nas concepgdes de EA e nas propostas didaticas e metodologicas, no
fundo elas se identificam, ou seja, sdo politicas publicas que tomam a educagdo para a
manutengdo das relagdes sociais como se apresentam, sem perspectivas para a concretizagao
da educagdo transformadora. E como esta situacdo tem refletido no trabalho educativo dos
professores de ciéncias e biologia com a EA nas escolas? Pensamos que este questionamento
nos incita a discutir também a questdo da formagdo inicial e continuada destes professores,
principalmente no que diz respeito ao “modelo” de formagao no qual estdo sendo formados.

A formacéo e o trabalho educativo dos professores de Ciéncias e Biologia para
um futuro sustentavel

De acordo com a UNESCO (2015), ha aproximadamente 60 milhdes de professores no
mundo - e cada um deles constitui um agente essencial na promo¢ao de mudangas nos estilos
de vida e nos sistemas. Desta forma, segundo esta organizagdo, uma formagao de professores
inovadora ¢ um importante aspecto da educag@o para um futuro sustentavel.

Apesar da promocao da Educagdo para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS) e a formagao
de professores nesta perspectiva ser consensual na Assembleia das Nagdes Unidas e
reafirmada em inumeros documentos oficiais, entendemos ser esta uma proposicao
questionavel, principalmente se nos orientarmos pelas seguintes questdes: “Que
sustentabilidade? De qué? Para quem? Para o qué?”.

Tendo por foco a critica ao modelo proposto pela ONU e ratificado pelos governos membros
das Nacoes Unidas, o questionamento nos parece 0bvio: por ser a definigdo padrao ¢ a mais
representativa do ideério das classes dominantes, cabendo sua problematizagdo e superacao
(LOUREIRO, 2012).

Compartilhamos das ideias de Loureiro (2012) quanto ao fato do conceito de Sociedades
Sustentdveis se mostrar menos permeavel a entendimentos contraditoérios ou a uma associa¢ao
entre sustentabilidade e crescimento econdmico de livre mercado, do que o de
desenvolvimento sustentavel. Sociedades sustentaveis refere-se a “negacdo da possibilidade
de existir um unico modelo ideal de felicidade e bem-estar a ser alcancado por meio do
desenvolvimento (claramente entendido por seus adeptos como algo linear, evolucionista e
universal).” (LOUREIRO, 2012, p. 63).

Diante do exposto, nos preocupamos em compreender o exercicio da docéncia e dos
processos de constru¢do da identidade, profissionalidade e profissionalizagdo do professor,
particularmente o de Ciéncias e Biologia, principalmente no que diz respeito a critica
necessaria a esse modelo de educacdo que esta colocado.

No campo da pesquisa em Educacao, ja sdo bem conhecidos e estudados abordagens tedricas
e metodologicas de professores discutidos por Contreras (2002), a saber: o especialista
técnico, o profissional reflexivo e o intelectual critico.

Sabemos que a abordagem dominante que tradicionalmente existiu - principalmente na
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formacao dos professores de Ciéncias - sobre como atuam os profissionais na pratica, e sobre
a relacdo entre pesquisa, conhecimento e pratica profissional, foi o da racionalidade técnica
que constitui o professor como especialista técnico.

No entanto, o que Contreras (2002, p.76) nos traz, ¢ que este modelo da racionalidade técnica
revelou-se “incapaz de resolver e tratar tudo o que é imprevisivel, tudo o que ndo pode ser
interpretado como um processo de decisdo e atuacdo regulado segundo um sistema de
raciocinio infalivel, a partir de um conjunto de premissas”. Isto €, o professor formado na
perspectiva de especialista técnico ndo consegue perceber e, portanto, lidar consciente e
concretamente com um conjunto enorme de elementos dos processos educativos e de ensino
que exigem uma formacao plena.

Preocupado com esse enfoque da pratica profissional essencialmente técnica, Schon (1983)
desenvolveu a ideia de formacao do professor como um profissional reflexivo, uma formagao
que trata de dar conta da forma pela qual os profissionais enfrentam aquelas situagdes que nao
se resolvem por meio de repertorios técnicos. O autor parte da forma com que habitualmente
se realizam as atividades espontaneas da vida diaria, distinguindo entre “conhecimento na
acao” e “reflexao na acao”.

Desde que Schon publicou sua obra, a ideia do docente como profissional reflexivo passou a
ser recorrente na literatura pedagogica. E raro o texto sobre ensino, professores, ou formagio
de professores que nao aparega explicitamente a defesa da reflexdo dos professores sobre sua
pratica como fungdo essencial para o exercicio do trabalho docente (CONTRERAS, 2002).
Embora nem sempre referido a esse autor, percebemos, em diferentes estudos, o
direcionamento/indicagdo desse modelo de formagdo fundamentando a educagdo para o
desenvolvimento sustentavel (FREITAS, 2004).

No entanto, muitas criticas t€ém sido publicadas a esta abordagem para a formacao e agdo dos
professores como profissionais reflexivos. Para Pimenta (2002), as ideias do professor como
um pratico reflexivo foram incorporadas de maneira generalizada e banalizada. Ignoraram-se
as bases sobre as quais Schon elaborou suas ideias; uma pratica reflexiva pensada para
profissionais individuais e que objetivam transformar de maneira imediata o que estd em suas
maos. O que parece ser igualmente preocupante, como a propria autora alerta, ¢ a
transformagdo do conceito de reflexdo em um adjetivo. Tal transformacgdo implica uma
postura maniqueista que coloca “do lado bom™ os professores que refletem, e “do lado mau”
os que ndo. Como se fosse possivel o trabalho do professor sem reflexao.

Na mesma dire¢do critica, Contreras (2002) chama a atengdo para um fato ainda mais
preocupante: a superabundancia na utilizagdo do termo ndo ¢ casual, nem mera moda
passageira. Essa proposta cumpre, segundo o autor, a funcdo legitimadora das reformas
educacionais atuais, supervalorizando a pratica em detrimento da teoria.

Além disso, ainda segundo o autor, visto que a consideragao do ensino como pratica reflexiva
goza de grande aceitagdo do mundo académico e gera uma visdo positiva dos professores, “a
mentalidade instrumental ¢ técnica do ensino encontrou uma nova forma de aceitacdo,
escondendo seu tradicional estilo frio e impositivo sob a roupagem, mais calida e pessoal, da
linguagem da reflexdo” (CONTRERAS, 2002, p. 101.).

Tal “armadilha” permite que se reconhe¢am, de fato, habilidades aos docentes, mas sem terem
conquistado uma maior capacidade de decisdo e intervengao. No mais, essa aparéncia de
modernidade e autonomia do professor neste novo modelo de pratica de ensino, corre o perigo
de responsabilizar os docentes pelos problemas estruturais do ensino.

De acordo com Contreras (2002 apud MARIANO, 2005), esta-se a atribuir ainda mais
fungdes ao ensino, esperando que ele responda aos problemas mais complexos da sociedade,
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como por exemplo, as crises econdmicas e sociais. Assim sendo, questiona-se: “¢ possivel
falar em reflexdo sem um contetudo critico e emancipatorio, utilizando um sentido adjetivado
que busca resultados imediatos, se 0os problemas que estdo postos ao ensino nao sao passiveis
de solugdes em curto prazo?” (MARIANO, 2005).

Diante de tais questionamentos, outros surgem: que “modelo” de professor vem sendo
formado pelas universidades? Os professores saem destas universidades com uma criticidade
tal que lhes permita problematizar a educacao para o desenvolvimento sustentavel? E mais do
que isto, questionar o proprio conceito de desenvolvimento sustentdvel como hegemonico?

A nosso ver, somente um processo de reflexdo critica iniciado na formagdo dos professores
permitiria que eles avancassem num processo de transformacdo da pratica pedagdgica
mediante sua propria transformacdo como intelectuais criticos. Mas sabemos que essa
formacgdo critica requer a tomada de consciéncia dos valores e significados ideologicos
implicitos na atuagdo dos docentes e nas institui¢des, € uma acao transformadora dirigida a
eliminar a irracionalidade e a injustica existentes nestas instituicdes (CONTRERAS, 2002). A
reflexdo critica exige a critica da interiorizacdo de valores sociais dominantes, como maneira
de tomar consciéncia de suas origens e de seus efeitos.

A defini¢cdo do professor como intelectual transformador permite expressar sua tarefa nos
termos do compromisso com um conteddo muito definido: elaborar tanto a critica das
condigdes de seu trabalho como uma linguagem de possibilidade que se abra a construcao de
uma sociedade mais democratica e mais justa, educando a seu alunado como cidadaos
criticos, ativos e comprometidos na constru¢do de uma vida individual e publica digna de ser
vivida, guiados pelos principios de solidariedade e de esperanga (CONTRERAS, 2002).

Consideracdes Finais

As transformacdes sofridas mundialmente pela acdo do capital sobre o ambiente tornou
urgente a elaboragdo de instrumentos para reverter o quadro alarmante da crise societaria que
atravessamos atualmente. O reflexo desta condig¢do ¢ perceptivel nas politicas publicas, nos
discursos das autoridades, na escola e nos processos de formacgao de professores, uma vez que
estes ultimos sofrem influéncia direta dos documentos oficiais. Evidentemente que a
abordagem da EA também sofre essa influéncia, fato este relacionado a ideia de educacdo
para o desenvolvimento sustentavel que em si busca incutir e reafirmar um conceito atrelado a
manuten¢do da logica do capital, inviabilizando a critica transformadora para a constru¢ao da
sustentabilidade social e ambiental que necessitamos.

Para que os professores se engajem em tal debate, € necessario que uma perspectiva tedrica
seja desenvolvida, redefinindo a natureza da crise socioambiental e a0 mesmo tempo
fornecendo as bases para uma visao alternativa para a formacao e trabalho dos professores.
Em resumo, o reconhecimento de que a atual crise tem muito a ver com o modo de produgdo
capitalista ¢ uma pré-condi¢do teodrica para que eles reconhecam no discurso oficial do
desenvolvimento sustentdvel um conteudo conservador das praticas econdmicas, que associa
desenvolvimento a crescimento e a expansao do mercado, desde que se paute pelos principios
solidarios e por tecnologias “mais limpas”. Nesse sentido, vigora a ideia de que o
desenvolvimento econOmico alimentado pelo avangco da produgdo cientifica garante,
supostamente, a solu¢do dos problemas em outros niveis como o socioambiental (MAIA,
2015), e a conciliacao entre preservacao da natureza e justiga social.

Além disso, como discute Loureiro (2012), tal reconhecimento deve enfrentar também o
sentido instrumental dado a educagdo que vem associado ao discurso da sustentabilidade.
“Educar para o desenvolvimento sustentdvel” dd a entender que se educa com fins
pragmaticos que podem estar dissociados de fins emancipatorios.
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Concluindo, também entendemos que a crescente perda de poder entre os professores em
torno das condi¢des de seu trabalho, e as mudancgas na percepgao da sociedade quanto a seu
papel de intelectual critico, também sdo fatores importantes no enfrentamento desta questao.
Torna-se imperativo examinar as forcas ideologicas e materiais que t€ém contribuido para a
reducdo dos professores ao status de técnicos especializados dentro da burocracia escolar,
cuja fungdo, torna-se administrar ¢ implementar programas curriculares - assim como as
diversas propostas de trabalho com EA que chegam as escolas - mais do que desenvolver ou
apropriar-se criticamente de contetidos que satisfacam objetivos pedagdgicos especificos e
que questionem o proprio conceito de desenvolvimento sustentavel como hegemonico.
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Resumo

Este trabalho busca identificar e caracterizar as tendéncias epistemoldgicas da educacéo
ambiental presentes nos trabalhos publicados nas edi¢cdes do Encontro Nacional de Pesquisa
em Educacdo em Ciéncias. Para atingir este objetivo, os fundamentos tém amparo tedrico nos
pressupostos da educacdo ambiental critica e transformadora, por meio da qual buscou-se
associar algumas concepcdes de educacdo ambiental as correntes epistemologicas da
educacdo. Foram identificados 267 trabalhos de educacdo ambiental que foram categorizados
em empirico-analitico; fenomenoldgico-hermenéutico; critico-dialético. Os trabalhos foram
também identificados em relacdo ao desenvolvimento sustentavel e & sustentabilidade. A
partir dos resultados e da analise depreendidas, foi realizado esfor¢o no sentido de contribuir
no debate sobre o desenvolvimento sustentavel e a sustentabilidade, relacionando as
tendéncias epistemoldgicas que os trabalhos das nove edi¢cbes do ENPEC apresentaram.

Palavras chave: educacio ambiental, ENPEC, tendéncias epistemoldgicas,
desenvolvimento sustentavel, sustentabilidade.

Abstract

This paper seeks to identify and characterize the epistemological trends of environmental
education present in papers published in editions of National Meeting of Research in Science
Education. To achieve this goal, the foundations have theoretical support on the assumptions
of critical and transformative environmental education, through which sought to associate
some environmental education concepts with the epistemological currents of education. Were
identified 267 works of environmental education that were categorized into empirical-
analytic; phenomenological-hermeneutical; critical-dialectical. The works were also identified
in relation to sustainable development and to sustainability. As from the results and analysis
inferred, was achieved effort to contribute to the debate on sustainable development and
sustainability. Those related to the epistemological trends the works of nine ENPEC issues
presented.
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Introducéao

As reflexdes apresentadas neste estudo reconhecem a educacdo ambiental (EA) como um
campo de pesquisa em permanente construcdo. Ha de se reconhecer que o processo historico
de construgdo desse campo, no &mbito da pesquisa, se iniciou em meados da década de 1980 e
sua institucionalizacdo se deu a partir da segunda metade da década de 1990, quando a EA
conseguiu sua insercdo em diferentes departamentos de p6s-graduacdo (REIGOTA, 2007).

A Conferéncia das Na¢6es Unidas sobre o0 Meio Ambiente e Desenvolvimento, realizada na
cidade do Rio de Janeiro, que ficou conhecida como ECO-92 ou Ri0-92, além de dar destaque
ao tema da EA no Brasil, também foi responsavel por consolidar a perspectiva do
Desenvolvimento Sustentavel e abrir precedente para que ONGs, iniciativas privadas e o
Estado fomentassem uma série de propostas e projetos com essa perspectiva.

Assim, o desenvolvimento sustentavel, que teve suas bases discutidas na Conferéncia de
Estocolmo, em 1972, na Suécia, passou a ser incorporado como uma importante politica a ser
adotada em todos os paises, apds a Rio-92. A década de 1990 propiciou o surgimento de uma
série de instrumentos que criaram espacos para que a EA fosse incluida na agenda de diversos
segmentos da sociedade, sobretudo no ambito da educacéo formal. Esta conjuntura favoreceu
a disseminacdo do Desenvolvimento Sustentavel como um “discurso oficial™ proposto pela
cupula das NagBes Unidas, visto que a inser¢do da EA no curriculo da educacédo basica se deu
pelos 6rgdos que regulamentam as politicas oficiais.

Em contrapartida, a EA enquanto campo de pesquisa também ganhava espa¢o no &mbito das
Universidades. Este processo foi de fundamental importancia no que diz respeito a producao
de conhecimentos da EA, "aumentando o interesse pela fundamentagéo politica e pedagdgica
e colocando em evidéncia a urgéncia de pesquisas” (REIGOTA, 2007, p. 34).

Na transicdo do século XX para o século XXI esse processo ganhou espaco privilegiado nas
Universidades, institucionalizando importantes Congressos, Seminarios e Féruns de pesquisas
e discussOes sobre propostas, projetos e a¢Oes tedrico-praticas que favoreceram a constituicéo
de um campo de pesquisa significativo, representativo e legitimo. Foi neste periodo que €
possivel verificar o processo de sedimentacdo do campo em relacdo as producGes
epistemoldgicas, conceituais e tedrico-praticas, com uma discussdao muito importante do
ponto de vista das fundamentacao filosofico-politica.

Destaca-se que, no inicio do século XXI, ocorreram importantes producdes que passaram a
ser referéncia de questionamento politico e epistemoldgico na EA, com forte compromisso de
analise critica das tendéncias oficiais que tornaram-se discurso dominante na década de 1990,
tornando-se um ponto de inflexdo importante no processo de construcdo histérica do campo.
Neste sentido, destacam-se as obras de Loureiro (2004) e Tozoni-Reis (2004), em que 0S
pressupostos criticos e transformadores contribuiram significativamente para que as propostas
e projetos teorico-praticos nao fossem tratados de forma ligeira e rasteira, ou seja, sem o
aprofundamento tedrico e epistemoldgico necessario ao desenvolvimento de uma praxis
ambiental, sobretudo no &mbito da educacdo escolar.

Ao defender a necessidade de ndo adotar as concepgdes hegemdnicas de EA que estdo
alinhadas ao discurso oficial, pois reproduzem as concepgOes desenvolvimentistas da
sociedade, este trabalho procura identificar e caracterizar as tendéncias epistemologicas da
EA presentes nos trabalhos publicados nas edi¢cbes do ENPEC. Para atingir este objetivo, foi
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apresentada uma discussao tedrica fundamentada nos pressupostos da EA critica, por meio da
qual buscou-se associar as concepgdes de educacdo EA concebidas por Tozoni-Reis (2007)
com as correntes epistemologicas discutidas por Maia e Teixeira (2012).

Ainda com o objetivo de estabelecer uma articulacdo com as artigos apresentados na sessdo
de comunicagbes coordenadas: A Educacdo ambiental no contexto escolar na Década da
Educacdo das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento Sustentavel (2005-2014), uma
articulacdo dos resultados encontrados aos trabalhos que apresentam afinidades sobre o
"desenvolvimento sustentavel” e a "sustentabilidade"”, identificando em quais concepcdes
epistemoldgicas estes trabalhos se enquadram.

Tendéncias epistemoldgicas e concepcdes de educacdo ambiental: algumas
aproximacdes aluz da perspectiva critica

Considera-se importante pensar a EA inserida no horizonte educativo e como um elemento de
transformacdo social (LOUREIRO, 2004; TOZONI-REIS, 2004). Esta premissa
epistemoldgica, que se encontra alinhada a perspectiva critico-dialética, é fundamental para se
conceber os estudos e as reflexdes desse campo de pesquisa, pois toma como eixo de
articulacdo o vinculo indissociavel entre sociedade e natureza na educacdo, buscando o
desenvolvimento de uma préxis transformadora das condi¢Bes de exploracdo socioambiental
gue vivenciamos.

Para estabelecer uma relacdo entre as concepcdes epistemoldgicas e 0 campo da EA, buscou-
se como orientacdo as correntes epistemoldgicas discutidas por Maia e Teixeira (2012).
Dentre as correntes apresentadas pelos autores, destacam-se: 0 positivismo, a hermenéutica, a
fenomenologia e o materialismo historico-dialético. Ao trazerem a discussao dessas correntes,
apresentando-as como resultado do processo historico-dialético de construcdo do
conhecimento cientifico, eles apresentam trés categorizagdes consideradas relevantes para a
EA: a empirico-analitica, a fenomenologico-hermenéutica e a critico-dialética.

Com amparo teodrico na discussdo realiza por Gamboa (1999), os autores consideram que
estas categorizacdes apresentam caracteristicas especificas que fundamentam a producéo do
conhecimento no campo da EA. Neste sentido, compreendem que a tendéncia "empirico-
analitica” identifica-se com o empirismo que, a principio, reduz a experiéncia ao experimento
sensivel e estabelece identidade com o positivismo, caracterizado pelo "uso de técnicas de
coleta, tratamento e analise de dados marcadamente quantitativas com uso de medidas e
procedimentos estatisticos. Ampara-se na neutralidade axioldgica do método cientifico e na
imparcialidade do pesquisador” (MAIA; TEIXEIRA, 2012, p. 240).

No que diz respeito a tendéncia fenomenoldgico-hermenéutica, os autores compreendem que
busca desvendar e decifrar os pressupostos implicitos nos discursos, textos e documentos.
Com uma tendéncia de cunho critico, "tém interesse na ‘conscientiza¢do' dos individuos
envolvidos na pesquisa, manifestando interesse por praticas alternativas e inovadoras. Visa
identificar e denunciar os elementos que se explicitam por técnicas ndo quantitativas de
pesquisa”. Em sintese, esta perspectiva "se interessa especificamente pela dendncia e
explicacdo das ideologias subjacentes” (MAIA; TEIXEIRA, 2012, p. 241).

Em relacdo a tendéncia critico-dialética, destaca-se como caracteristica evidenciar o carater
conflituoso, dindmico e histérico da realidade e, portanto, “pede uma postura eminentemente
critica, expressa a pretensao de desvendar, mais que o conflito das interpretacdes, o conflito
dos interesses, objetivando transformar as situagbes ou fendmenos estudados” (MAIA;
TEIXEIRA, 2012, p. 241). Neste sentido, visa voltar o olhar para a dimensao historica e
dialética, buscando a superagdo do estado das coisas pelo "dinamismo da praxis
transformadora dos Homens como agentes historicos".
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Uma vez realizada a abordagem das tendéncias epistemoldgicas que se manifestam no campo
da EA, é necessarios relaciona-las as concep¢des de EA concebidas por Tozoni-Reis (2007).
Dentre dessas concepgdes destacam-se:

[...] a educagdo ambiental centrada na acdo para a diminui¢cdo dos efeitos
predatdrios das relagdes dos sujeitos com a natureza — de carater ativista e
imediatista; a educagéo ambiental centrada na transmissdo de conhecimentos
técnico-cientificos sobre 0s processos ambientais que teriam como
consequéncia uma relacdo mais adequada com o ambiente — de carater
racionalista e instrumental; a educacdo ambiental como promotora das
mudangas de comportamentos ambientalmente inadequados — de fundo
disciplinatério e moralista; educacdo ambiental para a sensibilizacdo
ambiental — de fundo ingénuo e imobilista; e a educagéo ambiental como um
processo politico de apropriagdo critica e reflexiva de conhecimentos,
atitudes, valores e comportamentos que tem como objetivo a construcéo de
uma sociedade sustentavel do ponto de vista ambiental e social - a educacao
ambiental transformadora e emancipatéria (TOZONI-REIS, 2007, p. 179).

Assim, considerando as caracteristicas das tendéncias epistemoldgicas que se manifestam na
EA (MAIA; TEIXEIRA, 2012), observa-se que existe uma aproximagdo com as concepgoes
formuladas por Tozoni-Reis (2007), uma vez que ha pressupostos e caracteristicas
semelhantes em ambas. Assim, ha subsidios para tracar os procedimentos metodologicos
para a identificacdo e caracterizacdo das tendéncias epistemoldgicas da EA e em relacdo ao
desenvolvimento sustentdvel e a sustentabilidade, presentes nos trabalhos académicos
publicados no ENPEC.

Metodologia

Ao se estabelecer como referéncia os pressupostos da pesquisa qualitativa em educacdo, o
estudo buscou se pautar pela modalidade "estado da tarde". De acordo com Pilldo (2009, p.
45), "trata-se de uma modalidade que busca a compreensdo do conhecimento acumulado em
um determinado campo de estudos delimitado no tempo e no espaco geogréafico”.

Como mencionado, a delimitagdo do estudo estad voltado para o campo da EA, sendo que a
relagdo tempo e espaco geografico dizem respeito a todas as edi¢bes do ENPEC,
compreendendo o periodo de 1997 a 2013. Com isso, foi realizada coleta de dados por meio
do levantamento dos trabalhos que tomaram a EA como uma abordagem ou tematica nos
trabalhos académicos publicados nos Anais de todos as edi¢bes do evento. O total de
trabalhos de EA publicados no periodo de 1997 a 2013, que passaram pelo processo de
identificacdo perfazem um total de 267 trabalhos para analise.

Este processo seguiu 0s seguintes critérios: identificou-se os trabalhos que tomaram a EA
como uma abordagem ou tematica por meio da leitura dos titulos, dos resumos e das palavras
chaves, cuja intencionalidade consistiu na busca dos seguintes marcadores: EA,
sustentabilidade, sustentavel e ambiente. E importante destacar que, além dos 267 trabalhos
identificados, foram identificados 28 trabalhos em eixos sobre EA que, no entanto, ndo tratam
de EA. Alem disso, 4 trabalhos estavam indisponiveis nos anais para o levantamento e 23
trabalhos ndo foram identificados dentro da categorizagéo, pois estdo relacionados a uma
perspectiva pds-moderna, que ndo € o foco da categorizacdo tratada neste estudo.

Apos esta selecdo, foi realizado tratamento dos dados e analise. Utilizou-se como referéncia
as discussdes teoricas apresentadas, com o intuito de identificar as caracteristicas das
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tendéncias epistemoldgicas: empirico-analitica; fenomenoldgico-hermenéutica; e critico-
dialética. Por fim, buscou-se realizar uma articulacdo dos resultados encontrados com 0s
trabalhos que apresentam uma discussao sobre o "desenvolvimento sustentavel”, total de 120
trabalhos, e "sustentabilidade”, total de 106. Em 41 trabalhos ndo foi possivel identificar uma
aproximacéo tanto em relacdo ao desenvolvimento sustentivel como a sustentabilidade.

Resultados e analise

Em relacdo aos fundamentos epistemoldgicos, 0s nimeros de trabalhos categorizados foram
plotados em grafico, apresentado na Figura 1. Em nimeros absolutos, é possivel afirmar que
houve uma crescente publicagdo de trabalhos em EA no ENPEC. Enquanto que nas trés
primeiras edi¢des, foram poucos os trabalhos de EA publicados (variando de 0 a 9), nas trés
ultimas edicdes esse nimero variou de 40 a 47.

Tendéncias epistemologicas nas edigdes do ENPEC

30 30

= Empirico-analitico == Fenomenoldgico-hermenéutica Critico-dialética

Figura 1. Tendéncias epistemoldgicas nos trabalhos de educagdo ambiental nas edi¢cbes do ENPEC.

Neste sentido, é importante destacar que o numero de trabalhos, nas trés tendéncias
epistemoldgicas, aumentaram dos primeiros eventos em relagdo aos ultimos. Destaca-se um
declinio da perspectiva fenomenoldgica-hermenéutica e um aumento da presenca das
perspectiva empirico-analitica e critico dialética.

Em relacdo as perspectivas de desenvolvimento sustentavel e sustentabilidade, o Gréfico 2
indica que, nas primeiras edicbes do ENPEC, desenvolvimento sustentavel foi o que mais
apareceu nos trabalhos. Pode-se debater o momento de disseminagcdo do termo
“desenvolvimento sustentdvel” a partir dos programas e diretrizes oficiais da Rio-92 e
também, ao longo da década, implementadas pelo Estado.

Do mesmo modo, 0 termo sustentabilidade apareceu mais fortemente, a partir da quinta
edicilo do ENPEC. E possivel discutir, neste momento, a relacio estreita entre
desenvolvimento sustentavel e a atual perspectiva econémica desenvolvimentista. Esta
perspectiva, aprofundada no contexto neoliberal (PIRES; TOZONI-REIS, 1999), e reafirmada
na Rio+20 a partir da economia verde, visa manter uma “poupan¢a” da natureza,
compreendida como recurso, para o futuro. Economizando nos “recursos naturais”, o lucro
sera maior no final da producdo e ainda havera matéria-prima para assegurar producdes
futuras. Neste sentido, emergiu 0 termo sustentabilidade, presente no Tratado de Educacéo
Ambiental Para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, elaborado no contexto
do Férum das ONGS, evento da sociedade civil paralelo ao oficial Rio-92, que traz uma
compreensdo de relacdo entre natureza e sociedade para além da destruicdo inerente a sua
dominagdo. Assim, a sustentabilidade é compreendida como afirma Loureiro (2012, p. 65):
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[...] apostaria em uma terceira opg¢do conceitual na construgcdo do discurso
critico a qualquer proposta de sustentabilidade que naturalize as relagdes
sociais sob a égide do capital, do eurocentrismo e do individualismo.
Retomar o que parece de mais “surrado”, mas que continua sendo o que ha
de mais concreto em termos de construcao histérica e conceitual: socialismo.

Tendéncias de sustentabilidade e desenvolvimento sustentavel
nas edicoes do ENPEC

30 L

| 1l 1 v v VI VI VI IX

Sustentabilidade Desenvolvimento sustentavel Naoidentificado

Figura 2. Tendéncias de sustentabilidade e desenvolvimento sustentavel nos trabalhos de educacdo ambiental nas
edicGes do ENPEC.

Realizando estes apontamentos, é possivel estabelecer a articulagdo dos resultados expostos
nos dois graficos. Enquanto verifica-se um embate entre sustentabilidade e desenvolvimento
sustentavel, é possivel destacar também o embate entre as perspectivas critico-dialética e
empirico-analitica; alinhando o desenvolvimento sustentavel a tendéncia empirico-analitica e
a sustentabilidade a tendéncia critico-analitica.

Compreendendo a definicdo da perspectiva empirico-analitica, que evita questionar 0s
elementos causais dos problemas socioambientais, buscando solucgdes préaticas, no sentido de
se adaptar a realidade de crise socioambiental, o desenvolvimento sustentavel atende as
solucdes que esta tendéncia epistemolodgica busca. Trein (2007, p. 117) considera que a “a
sustentabilidade material e social exige muito mais do que criar formas menos predatorias de
produzir [...]”, entendendo que as diversas reformas que sdo feitas e propostas, na verdade,
sd0 meios apenas para burlar crises ciclicas do sistema capitalista, prolongando sua existéncia.

Assim, a perspectiva critico-dialética, que analisa as multiplas determinacdes da realidade,
compreende que esta mesma realidade precisa ser transformada, no sentido da
sustentabilidade socioambiental, para além da crise civilizatéria contemporanea. Com isso, 0s
dados apontam este momento em que estas duas tendéncias emergem.

E importante destacar que existe a disputa de projetos de sociedade. Deste modo, o debate que
questiona qual critica é realizada pela EA que se diz critica, possibilita refletir sobre esta
disputa. Assim, Trein (2012, p. 316) contribui com fundamentos importantes para esta
discussao:
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Para além de invocarmos as diversas epistemologias, que embasam
diferentes vertentes do que se convencionou chamar de campo da educacéao
ambiental critica, se faz necessario compreender, como diz Layrargues
(2009), os diferentes efeitos sobre a reproducdo social que cada uma dessas
vertentes produz. Pois, é parte do compromisso ético-politico do pensamento
critico explicitar que a produgdo do conhecimento, enquanto producdo
social, ndo se separa de sua dimensao ideoldgica e de seu compromisso de
classe.

Portanto, entender a raiz do problema socioambiental, os interesses ideoldgicos e o
compromisso ético-politico do pensamento critico € entender a critica que se faz a realidade
concreta dos problemas socioambientais. Assim, apesar do grande numero de trabalhos na
perspectiva critico-dialética que foram observados nas Gltimas edigbes do ENPEC, ndo é
possivel afirmar com seguranca que representam uma critica que almeja a transformacéo da
realidade socioambiental na direcdo de uma sociedade igualitaria.

Consideracdes finais

Este trabalho teve o objetivo de realizar um levantamento sobre os trabalhos de EA nas
edicbes do ENPEC, no sentido de compreender como se ddo as tendéncias epistemoldgicas e
as perspectivas de desenvolvimento sustentavel e sustentabilidade. Foi possivel identificar
que, nos ultimos eventos ocorreu uma tendéncia de disputa entre uma perspectiva adaptadora,
de desenvolvimento sustentavel, e uma perspectiva transformadora, de sustentabilidade. E
importante destacar que, nem sempre estas perspectivas sdo compreendidas e utilizadas desta
maneira. Neste trabalho, é compreendido deste modo por meio dos fundamentos da educacéo
ambiental critica e transformadora, com base no materialismo historico-dialético e, portanto,
compreende, sob este prisma, a realidade sob a I6gica dialética materialista.

Assim, questionamos a critica realizada nos trabalhos de EA que se posicionam como criticos,
no sentido de que é necessario a orientacdo no sentido de superar a crise socioambiental,
construindo uma sociedade que possibilite a plena formagdo humana a todos. E importante
destacar que estudos mais aprofundados sdo necessarios e indicados para realizar este debate
de maneira a compreender as relacbes entre o desenvolvimento sustentavel e a
sustentabilidade quando entendidos com significados distintos ou como sinénimos.
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Resumo

Este estudo traz uma analise dialética de duas pesquisas independentes, mas que se encontram
no tema de formacdo de professores para a inser¢do da educacdo ambiental na escola basica
no Brasil. A primeira pesquisa analisou a situacdo da formacao inicial de professores de uma
rede publica municipal e estadual e a segunda, ao analisar producgdes escritas de professores
sobre o papel da educacdo ambiental e sua relacdo com conteudos escolares, concluiu que
para formulagfes mais proximas das discussfes ja amplamente realizadas acerca dessas
questdes, € necessaria formacdo critica de professores para a inser¢do da educacdo ambiental
na escola. Essa necessidade fica também evidente nos dados coletados nas pesquisas que
mostram que essa formacdo tem, quando existem, se restringindo as ciéncias naturais,
resultando em concepcles de educacdo ambiental a-historicas, o que ndo esta distante das
condicdes encontradas na formacédo de professores pautadas, principalmente, pela falta de
enfrentamento das contradi¢6es proprias da relacdo da educacao com a sociedade.

Palavras chave: curriculo, escola publica, formacéo inicial e continuada.

Abstract

This study brings a dialectical analysis of two independent surveys, but who are in teacher
education theme for the inclusion of environmental education in elementary school in Brazil.
The first survey analyzed the state of initial teacher education of a municipal and state public
and the second to analyze written productions of teachers on the role of environmental
education and its relation to school subjects, concluded that for closer formulations of
discussions already widely held on these issues, it is necessary critical teacher training for the
integration of environmental education at school. This need is also evident in the data
collected from research showing that such training has, if any, are restricted to the natural
sciences, resulting in environmental education concepts ahistorical, which is not far from the
conditions found in the formation of guided teachers, mainly by the lack of confronting the
contradictions of the relationship between education and society.
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Introducao

A preocupacédo com a formagéo de professores em Educacdo Ambiental (EA) existe desde os
seus primeiros eventos, como na Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental,
Thilisi (1977) que caracterizou uma formacdo docente que ndo permitia a compreensao da
complexa tematica ambiental e nem viabilizava adequadas metodologias de ensino.

Na educagio bésica de Portugal (ALMEIDA, 2007) e México (AMIGON, 2004), por
exemplo, igualmente como no Brasil, predominam o vinculo da EA com as ciéncias da
natureza e com a transmissdo mecéanica dos conhecimentos, faltando clareza politica,
pedagbgica e metodoldgica. Para Amigdén (2004), esse problema central é conceitual e
metodoldgico: falta conhecimento histérico da probleméatica ambiental, bem como a
correlacdo e integracdo dos contetdos. Além disso, ha distancia entre o que os professores
fazem e o que as politicas educacionais propdem para a EA. Refor¢cando este quadro, os
documentos destas politicas trazem indicativos de fungdes para o educador, sobre o que deve
e como deve ensinar, mas ndo explicam os fundamentos tedricos subjacentes ao enfoque
educativo e as suas praticas, o que € reforcado pela auséncia de processos formativos sobre
tais questoes.

Este contexto dialoga com nossa preocupacgdo sobre a insercdo da EA critica nas escolas
publicas do estado de S&o Paulo, pois € essencial a consideracao da formacao de professores e
da EA nas politicas educacionais neste ambito. Assim, nos questionamos: qual é a formac&o
dos professores que trabalham com EA na escola basica? Como a educacdo ambiental é vista
por estes professores? Qual é o papel que atribuem a EA em relacdo aos contetdos
curriculares? Esta visao tem relacdo com as politicas educacionais existentes? Neste sentido,
visando contribuir com esta discussdo trazemos neste artigo as anélises provenientes de duas
pesquisas, recortadas para este tema.

Pressupostos tedrico-metodolégicos e contexto das pesquisas

Este estudo tem suporte na dialética (KONDER, 1987), levando em consideracdo ideias,
valores e concepcdes, mas também a materialidade da acdo pedagdgica (SAVIANI, 2011).
Assim, olha-se para 0 movimento da realidade em sua contradicdo e constante transformacéo
(CURY, 2000). Analisamos dados obtidos em duas pesquisas, visto que cada uma delas traz
elementos que, embora distintos, contribuem para delinear a problematica da formacéo de
professores em EA, a primeira focada na formacdo inicial e a segunda na formacao
continuada. Os dados das duas pesquisas foram obtidos no mesmo periodo € no mesmo
contexto educativo: escolas publicas de dois municipios do estado de Sdo Paulo. Na primeira
pesquisa (FIGUEIREDO, 2014) foi avaliada a formacdo inicial a partir de entrevistas
realizadas com sete professores de Ciéncias da Natureza (tabela 1), que atuam em escolas
estaduais e municipais de Cravinhos-SP, no Ensino Fundamental | e 1l e no Ensino Médio
(aqui denominados de P1 a P7). Da pesquisa, destacam-se as questBes: 1- No curriculo do
curso em que vocé é formado havia disciplinas relacionadas a educacdo ambiental? 2- Se sim,
que disciplinas foram essas? Comente.
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Identificacdo  Area de IES de I\'I/'Iem_pold_e Ano de Disciplinaque  Magistério/Ano
~ ~ agistério ~ - ~
do professor  formacdo Formacéo (anos) conclusédo Ministra de conclusédo
P1 Biologia Privada 20 1991 Ciéncias Né&o
P2 Biologia Publica 10 1994 Ciéncias/Biologia Né&o
Ciéncias
com
P3 habilitacdo Privada 22 1983 Polivalente Sim/nédo lembra
em
Biologia
P4 Clen0|gs_ € Privada 10 1998 Polivalente Sim/néo lembra
Matematica
P5 (.?lepc!as Publica 12 1996 Ciéncias/Biologia Né&o
Bioldgicas
Ciéncias
P6 Fisicas e Privada 35 1977 Ciéncias Né&o
Bioldgicas
P7 Biologia Privada 10 2005 Ciéncias Né&o

Tabela 1. O perfil dos professores das escolas estaduais e municipais de Cravinhos

No segundo estudo (SOUZA, 2014) foi considerada uma producéo escrita de onze professores
(quadro 1) participantes de um curso de formacdo continuada, destacando-se as questdes:
1)Em sua visdo qual é o papel que a educacdo ambiental pode desempenhar na formacéo dos
estudantes da educacdo basica? 2) Qual a relacdo que estabelece entre o conteldo da
disciplina que ministra e a educacdo ambiental na escola? Explique.

Professor (a) Area de formacéo/atuacéo

P8 Formacdo e atuacdo em Fisica

P9 Formacdo em Ciéncias Bioldgicas/ Mestre em Educacdo para a Ciéncia. Atua em
Ciéncias e Biologia. Fundamental Il e Ensino Médio

P10 Formacéo em Ciéncias Bioldgicas. Eventual na disciplina de Biologia. Ensino Médio

P11, P12, P13, P15 | Formagdo e atuagdo em Quimica. Ensino médio

P14 Formacdo Ciéncias Bioldgicas. Eventual na disciplina Ciéncias — Fundamental 11

P16 Formacgdo em Ciéncias Biologicas. Atuagdo em Biologia. Ensino Médio

P17 Formacdo em Quimica. Atua como Professor Coordenador do Nucleo Pedagégico
(PCNP) na Diretoria de Ensino de Bauru

P18 Formacdo em Ciéncias Biologicas. Atua como PCNP na Diretoria de Ensino de Bauru

Quadro 1. A Formagdo e a atuacdo dos professores participantes da pesquisa Souza (2014)

A formagdo em EA de professores de ciéncias no municipio de Cravinhos - SP

Do estudo de Figueiredo (2014), temos que a presenca da EA na formacdo inicial, dos
professores P1 a P7 ocorreu paralela em algumas disciplinas vinculadas por eles a EA.

Tinha a disciplina de Ecologia (...) e dentro de Zoologia, né, nos trabalhamos o tema ambiental
também, Botanica também relacionava bastante essa parte (...) eu sempre gostei desse tema e desde
meu tempo de graduacao eu participo de projetos nessa area, dentro e fora da escola. (P1)

Na época que eu fiz tinha Geologia que entrava bem nesse assunto né, por causa de Ciéncias, e eu
fazia Biologia também né (...) e também ja era época de efeito estufa, preservacdo do meio ambiente,
a agua, ja era bem tratado isso, né (...) a gente tinha a preocupacdo com isso, né, e os professores
também (...) hoje esse assunto é bem mais polémico, e eu tenho bagagem pra trabalhar ele hoje,
porque lembro de tudo que o professor de Geologia nos passou. (P2)
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Eu me formei em 82 e naquela época de 80, 82 nédo tinha essa preocupagdo com o meio ambiente (...)
e esses assuntos nao eram discutidos (...) agora que a gente ta comecando a discutir isso, agora que o
assunto ficou na midia. (P3)

Disciplinas sobre meio ambiente? Sim, tinha, tinha Biogeografia de Ilhas, Ecologia também trabalhou
(...) todas as areas de Boténica e Zoologia também foram bastante direcionadas nessa area. (P7)

Trazemos para anélise nestas falas duas questfes: a identificacdo da EA pela existéncia de
ensino de conceitos ou temas e a visdo genérica sobre estes conceitos e temas. Essa forma
simplificada de citar temas relacionados & EA indica a necessidade de formacdo dos
professores para a insercao da EA critica no contexto escolar, visto que do professor é exigida
uma compreensdo mais elaborada dos conteudos, dos contextos em que se inscrevem e da
relacdo com as tematicas transversais, enfim, esperamos que a formacdo englobe uma
concepgdo pedagogica mais ampla e solida. O contexto historico da formag&o inicial dos
pesquisados permite compreender estas fragilidades, pois embora ja em Thilisi (1977) esta
demanda fosse reconhecida, o Brasil, por seus interesses desenvolvimentistas, se afastou das
questdes socioambientais. Somente mais tarde, com a Lei de Diretrizes e Bases de 1996 e
com a reforma curricular que a EA surge mais diretamente vinculada as politicas
educacionais, especialmente com a Lei 9.795, de 27 de abril de 1999. No entanto, esta
institucionalizacdo da EA ndo atingiu a formacéo inicial dos professores entrevistados:

E o preparo? Nos professores, ndo estamos preparados pra trabalhar com a EA, nao temos formacao
para isso (...) todo mundo fala que trabalha com a EA, mas trabalha projetos, e ndo é isso EA, aqui se
faz um projetinho da semana da &gua, um projetinho disso, daquilo, e pronto, s6 isso ndo é EA, (...)
sdo trabalhos pontuais. Aqui na escola tem projetinhos? Tem, mas néo é projeto ao longo do ano, é
projeto pontual, ou € porque é a semana da arvore, ou é porque é semana da agua, ou é porque é dia
mundial do meio ambiente. (P5)

No magistério e na faculdade eu néo tive nada que falasse sobre educacéo ambiental (...) ndo tinha
muita preocupacdo dentro das escolas sobre esse tema, mas eu sempre procurei falar sobre meio
ambiente nas minhas aulas, sempre procurei saber sobre esse assunto (...) procurei um curso que me
ajudasse a ter mais conhecimento, (...) fiz a p6s em EA (...) consegui muitas referencias, aprendi
muito mais e hoje coloco em pratica em sala. (P4)

Aqui também s identificamos um movimento de busca por formacdo tedrica, o que contribuiu
para inserir a EA na pratica pedagdgica. Igualmente, entendemos que a formacéo continuada
¢ fundamental para instrumentalizacdo docente enquanto apropriagdo de “instrumentos
tedricos e praticos necessarios ao equacionamento dos problemas detectados na pratica
social” (SAVIANI, 2006, p. 71), voltados para a transformagao social.

A Visdo da EA e de seus conteudos escolares na formacédo continuada

Da pesquisa de Souza (2014) interpretamos inicialmente que os professores apresentam uma
visdo da EA para o0 engajamento, participacdo, mudanca de atitudes e tomadas de decisoes.
No entanto, relacionando ao seu contetudo e a forma de desenvolvé-lo, os docentes ficam
concentrados no ensino de “temas ambientais”, pontuais, com sentido informativo ou no
desenvolvimento de comportamentos e atitudes, embora também aparecam criticas a reducédo
da EA ao ensino de ecologia e a disciplinaridade. Nesta questdo foram recorrentes termos
como cidadania, participacdo na tomada de decisOes, relacdo entre conhecimentos e ambiente
de vida dos alunos, relacdo entre diferentes tipos de conhecimentos, promocao da consciéncia,
construcdo de valores e atitudes, ampliacdo da visdo de mundo e de conhecimentos prévios.
Contudo, embora parecam expressivos estes temas, quando aprofundamos na sua
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compreensdo, ha certo esvaziamento conceitual, principalmente nas ideias como
conscientizacao, ser consciente, cidaddo, cidadania (quadro 2).

P15 | (...) cabe a escola promover uma educacdo que desenvolva uma cidadania capaz de articular acGes
conscientes nos problemas socioambientais.

P11 | A Educacdo Ambiental deve informar o que est4d acontecendo a nossa volta contextualizando as
problematicas que nosso planeta vive para que assim nossos alunos se tornem conscientes de seus atos.

P16 | (...) propicia uma maior associagdo entre os conteldos curriculares e as varias areas do conhecimento,
contribuindo tanto para conscientizar os alunos acerca dos graves problemas ambientais, discutirem as
possiveis acfes para minimizar os problemas, como para promover novas atitudes, em consonancia
com os valores éticos, morais e a formacao de cidaddo plenos criticos e conscientes.

Quadro 2. Registros dos professores sobre o papel da EA na formacao de seus alunos (grifos nossos)

Em sintese, identificamos um discurso homogéneo sobre a EA com objetivos de
conscientizagcdo dos sujeitos para atingirem comportamentos adequados. Esta abordagem,
como afirma Layrargues (2003), converge com uma educacao reprodutora de uma sociedade
ideal e harmonica ndo questionada, partindo da dicotomia entre 0 bom e 0 mau
comportamento, entre 0 que é ruim e o desejavel e suas consequéncias. Igualmente, é
expresso o que Loureiro (2007) sintetiza como pressuposto predominante da EA na escola: ‘a
comunidade escolar ndo faz certo, ndo tem o comportamento ambientalmente adequado, pois
falta consciéncia ou sensibilizacao’. Isto desconsidera que a questdo ambiental esta
dimensionada historicamente, dependente do local e grupo social, assim, muitas vezes,
determinada comunidade tém informacdes ou sensibilizacdo, mas age contraditoriamente.
Além disso, o papel atribuido pelos professores a EA dialoga com as finalidades trazidas pela
UNESCO (2005, p. 19) para a educagdo para o desenvolvimento sustentavel, tais como:
“visar a aquisicao de valores”, “desenvolver o pensamento critico e a capacidade de encontrar
solugdo para os problemas” e “estimular o processo participativo de tomada de decisao”.

Estas finalidades sdo gerais e validas para os diferentes publicos e espacos, partindo da
delimitacdo da problematica a ser enfrentada igualmente genérica, como quando se delineia o
desafio que a educacdo tem para a década (2005-2014): “a maior parte deste desafio ¢é
estimular mudancas de atitude e comportamento na sociedade mundial, uma vez que nossas
capacidades intelectuais, morais e culturais impdem responsabilidades para com todos o0s
seres vivos e para com a natureza como um todo” (UNESCO, 2005, p.9, grifos nossos).

Na segunda questdo, identificamos ideias que relacionam a EA e o contetdo disciplinar,

expressando uma visdo sobre a ciéncia que ensinam e o “curricular oficial” (SAO PAULO,
2010).

Em Quimica, sdo tratados principalmente os problemas ambientais causados pela queima de
materiais de origem orgéanica tais como petroleo, carvdo vegetal e mineral, e também os danos
causados ao ambiente pela producdo de metais como o ferro, o cobre. Trata também da poluicdo da
adgua com metais pesados proveniente do descarte incorreto de pilhas e baterias, fertilizantes e
pesticidas como o DDT. (P13)

Observamos importante reconhecimento do objeto de estudo da Quimica “os materiais e sua
transformagao” e como ele estd envolvido com problemas ambientais, no entanto nao
encontramos a relagdo entre a ciéncia e a sociedade. Sobre isso, destaca-se que o PCNP,
seguindo seu papel de coordenadora, define “o que o professor tem que fazer”, uma vez que
dentre sua funcdo esta o disseminar o curricular oficial.
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(...) O professor tera que desenvolver nos alunos a capacidade de buscarem informagdes que possam
ser relevantes em um dado momento de uma S.A* ou em sua comunidade, principalmente quando s&o
focados (interpretados) os quatro eixos principais da CTSA. (P18)

Por outro lado, P16 reconhece e critica a abordagem curricular oficial de sua disciplina:

(...) E uma relagéo estritamente curricular, pontuada em temas ligados ao estudo da ecologia, como
eixo paralelo implicitos em conteudos de ecologia, citados como exemplos e de forma superficial,
como teorias e sempre distantes da pratica e na grande maioria das vezes distantes da realidade
local, sem enfatizar as questfes politicas, sociais e econdmicas da sociedade, que gravitam ao redor
do termo educacdo ambiental (P16)

Em sua maioria, os professores ndo estabeleceram relacdo entre a EA e conteudos, ou
indicaram conteddos atitudinais e comportamentais gerais. Frente a esta dificuldade ou a
simples reprodugdo do curriculo oficial é importante resgatar que as instituicdes educacionais
procuram disseminar determinadas ideias e formas de pensar, o que tem subsidio nos
materiais didaticos, na organizacéo do curriculo e como os agentes pedagdgicos o interpretam
e colocam em préatica (CURY. 2000). Assim, ao pensarmos na insercdo da EA critica no
contexto escolar é importante reconhecer que a EA é um campo de contradi¢cdes e pode
favorecer a consolidacdo de determinadas posturas politicas e ideoldgicas, cujos discursos e
praticas comunicam proposic¢des sobre a sociedade e seus caminhos, do papel da educacéo e
dos sujeitos (LAYRARGUES, 2003). Neste sentido, ndo ha a distancia entre os professores e
as politicas educacionais como argumenta Amigon (2004), notamos, isto sim, contradigdes
entre a visao existente com relacdo a proposicdo de uma EA escolar critica. A critica implica
uma critica social historica, visando a transformacéo social.

Em direcdo a um olhar histérico e politico

O que aproxima estas duas pesquisas é a formacdo de professores para a inser¢do EA critica nas
escolas publicas. Na pesquisa de Souza (2014) houve o predominio de uma visdo de EA coerente
com a ideia de educacdo para o desenvolvimento sustentavel em que hd um recorte da questdo
ambiental trazendo uma ideia de ser humano e de natureza genericos, restrita a abordagem de
tematicas que ndo problematizam as relagbes sociais em suas contradi¢cbes. A de Figueiredo
(2014), que buscou tambem identificar, na compreensdo da formacdo inicial de professores, as
instituicdes e 0s cursos, concluiu que esses ndo tinham a EA diretamente voltada a formacao,
embora identificasse também “men¢ao” de tematicas em disciplinas especificas que possuem
identidade, na visdo dos professores, com a EA. Esta relacdo, no entanto, € limitada no que
diz respeito a formacdo de professores para a EA, e ndo proporciona a apropriacdo sobre a
realidade complexa, pois geralmente ndo viabiliza discussbes e reflexdes sobre a
especificidade politicas e culturais de nossas relacGes. Além disso, favorecem praticas
pontuais e com tematicas sem aprofundamento como as ja tdo criticadas relacionadas ao dia
do meio ambiente ou similares.

Por outro lado, é preciso também ter uma avaliacdo critica das leis vigentes concernentes a
formagdo docente, pois trazem consigo interesses instituidos em uma sociedade marcada pela
desigualdade social, as mudancas dos modelos de formagéo de professores, portanto, resultam de
conflitos de interesses dos grupos sociais envolvidos nesses processos. Ha, pois, um “projeto de
sociedade e de formagdo de professores que se inscreve em uma determinada concepgdo de
economia de mercado, baseada na ideologia neoliberal e na refuncionalizagdo do Estado para

1'S.A (Situagdo de Aprendizagem) abreviacdo do nome dado as sequéncias didaticas existente nos Cadernos do
Professor e do Aluno do curriculo oficial
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minimo” (BRZEZINSKI, 2008, p. 1151). Foi nesse cenario que a fun¢do do professor, imersa
nessa contradicdo e reprimida pelo capital, perdeu seu espago e seus direitos conquistados, assim
como se esvaziou em sua competéncia pedagogica e compromisso politico (SAVIANI, 2011). A
formag&o inadequada dos professores para o tratamento educativo ambiental é, portanto, fruto de
um processo historico que esvaziou os conhecimentos e viabiliza a insuficiente clareza da
existéncia de um compromisso politico da educacéo escolar.

Os contetdos reportados a EA em nossos estudos refletem o modo como ela vem sendo inserida
nas escolas, isto é — de forma descontextualizada, sem que o professor a entenda como préatica
educativa, sem que entenda as razbes de ela perpassar todas as areas de conhecimento, sem
compreender as relagfes concretas entre o0 ser humano e a natureza, tampouco as influéncias que o
modelo econémico vigente no pais e as relacbes de poder tem sob o modo como nos
relacionamos. Ademais, aos professores ndo séo apresentados os contetdos culturais, impedindo-
0s ascenderem ao nivel da elaboracdo do saber essencial para o enfrentamento das contradi¢des
que sdo postas numa sociedade de classes em busca da emancipagdo e transformacdo da
sociedade. Neste sentido, enquanto a EA for compreendida como um apéndice da educagéo
escolarizada, concebendo a predominancia contemporanea de uma realidade fragmentada, como
se fosse composta por partes que se aproximam aleatoriamente, e como se fosse possivel
reconhecé-la independentemente de um contexto historico social, de sua génese, ela vai se
submeter ao sistema de ensino burocratico e qualitativamente fragil, garantido e instrumentalizado
pela LDB (JANKE, 2012).

Conclusao

A identificagdo de “temas ambientais” que permitam relacionar a presenca da EA no
curriculo, tanto na de formacao inicial de professores como na educacéo basica é insuficiente
ao pensarmos o desenvolvimento de uma educacdo ambiental critica. A delimitacdo dada ao
que se chamam de “temas ou assuntos ambientais” fica circunscrita ao objeto de
conhecimento de determinadas ciéncias. No caso deste trabalho, a visdo dos professores
tratam da delimitagdo da EA aos conceitos, processos e fendmenos naturais ou a auséncia da
EA na formagdo inicial, requisitando-se a formacéo continuada. Portanto, é fundamental que
se inclua no processo de instrumentalizacdo dos professores, 0s saberes acerca da tematizacdo
do ambiente e as relagdes estabelecidas como o homem ao longo da histdria.
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Resumo

Neste trabalho situamos a educacdo ambiental num contexto de discussdo do modelo de
organizacdo da vida em sociedade, como instrumento que pode possibilitar a formagdo critica
pela apropriacdo de conhecimentos produzidos pela humanidade durante a historia, necessaria
a compreensdo da crise ambiental como resultante de determinadas de reproduzir e produzir a
vida em sociedade e ndo como uma catastrofe natural inevitavel. Neste sentido, com base no
Materialismo Histérico Dialético como referencial tedrico-metodologico e nos pressupostos
da  Pedagogia  Historico-critica, discutimos  “desenvolvimento  sustentavel” e
“sustentabilidade™ para além da contenda terminoldgica, compreendendo os conceitos em
seus fundamentos filosoficos e epistemoldgicos, intentando trazer a luz os interesses a que
estdo relacionados, a impossibilidade da sustentabilidade numa sociedade com estrutura
fundada sobre a desigualdade e a exploracdo da vida, assim como, a possibilidade de
realizacdo de cenarios alternativos alicercados numa nova ética democratica em favor da
valorizagdo da vida em todas as suas formas.

Palavras chave: educacido ambiental critica, desenvolvimento sustentavel,
sustentabilidade

Abstract

In this paper we place environmental education in a context of discussion about the
organizational model of social life, as a tool to enable critical training by the assimilation of
the whole humanity knowledge historically constructed, which is necessary to understand the
environmental crisis as result of certain ways to reproduce and produce life and not as a
inavoidable natural disaster. Therefore, based on dialectical and historical materialism as
theoretical and methodological framework and the Historical-Critical Pedagogy premises, we
analyse "sustainable development” and “sustainability” beyond the terminological
controversy, understanding the concepts in their philosophical and epistemological
foundations, intending to bring light to the interests to which they are related, demonstrating
how impossible is sustainability in this society structured on inequality and on life’s
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exploitation, as well as the possibility of carrying out alternative scenarios grounded in a new
democratic ethic in favor of valorizing life at all forms.

Keywords: critical environmental education, sustainable development,
sustainability.

Introducéao

O objetivo desse texto é trazer uma discussdo mais ampla sobre a sustentabilidade como
perspectiva para a educacdo e ensino, particularmente para a Educacdo Ambiental (EA).
Nesse sentido, as discussdes aqui realizadas trazem para essa sessdao coordenada uma
contribui¢do considerada por nds necessaria para o tema em questdo. E importante também
explicitar os fundamentos teéricos e metodoldgicos que orientam essas discussdes. Nossas
atividades em EA, na pesquisa e nas praticas educativas, tem se orientado por escolhas
tedrico-metodoldgicas e ético-politicas que problematizam o contexto social, ambiental,
politico, econémico e cultural onde se desenvolvem. Assim, tomamos posi¢do pela EA como
critica e identificamo-la com os ideais revolucionarios — no sentido da transformacéo social -
da educacdo e da Pedagogia Historico Critica discutida principalmente por Saviani (2005,
entre outras obras). O mesmo podemos dizer em relacdo a sustentabilidade: nossa orientacéo
tedrica e metodoldgica nos leva a nos posicionar de maneira critica em relagdo ao conceito de
desenvolvimento sustentavel. S8o esses dois temas — a EA critica e a sustentabilidade
socioambiental vista de forma critica — que vamos desenvolver neste texto.

Antes de iniciarmos a discussdo proposta, é importante esclarecer nosso referencial tedrico e
metodoldgico, pois a teoria critica de interpretacdo dos fendmenos sociais, considerada
genericamente, possui muitas vertentes. Nos referenciamos em uma delas, considerada como
das principais teorias criticas: 0 Método Materialista Histérico Dialético formulado por Marx
(1818-1883) e Engels (1820-1895). Isso significa dizer que nossos estudos sobre a vertente
critica da EA e sustentabilidade, com esse referencial, posicionam-se sobre a impossibilidade
radical de transformarmos a sociedade a partir dos paradigmas configurados pela filosofia e
ciéncia moderna no contexto socioeconémico do modo capitalista de producédo, confirmando
a hipdtese de que s6 € possivel proteger a natureza com a transformacdo da sociedade
(LAYRARGUES, 2006). Transformacdo na perspectiva de organizacdo social onde as
relagdes entre o “eu e o outro” e entre os homens e seu ambiente ndo sejam marcadas pela
dominacdo, ou como discute Loureiro (2005), transformacdo social compreendida como
superacdo do modo capitalista de producéo, levando a acdo educativa a buscar integracdo dos
aspectos sociais, culturais e econdmicos. E, portanto, com esse referencial que analisamos e
compreendemos a realidade socioambiental em quest&o.

A EA: sobre aimpossibilidade de consensos

A preocupacao com o ambiente que alguns grupos sociais vém assumindo ficou consolidada a
partir do século XX, popularizada pelos muitos acontecimentos relevantes sobre o tema
ambiental que se tem noticia. A EA teve sua origem nessa trajetria do que podemos
considerar genericamente o pensamento ambientalista. No entanto, na area da educacdo e do
ensino ela teve uma trajetdria mais académica, e consolidou-se como campo de estudos e acao
educativa na segunda metade desse mesmo século XX. No que diz respeito aos estudos sobre
EA, destaca-se a necessidade de sua contextualizagdo historica GRUN, 2005, 2007;
LOUREIRO, 2004; LEFF, 2001 entre muitos outros).
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No Brasil, do ponto de vista oficial, desde 1988 a Constituicdo Federal j& tratava da EA no
sistema de ensino, embora sem configura-la como uma disciplina especifica, mas, foi em 27
de abril de 1999, que a Lei 9.795 instituiu a Politica Nacional de EA (PNEA), constituindo-se
em um dos mais importantes instrumentos oficiais de implantacdo da EA nos diferentes
espacos educativos no Brasil, especialmente tratada pelo Orgdo Gestor da PNEA criado em
2002. A EA vem também se consolidando como campo de estudos e pesquisa e tem hoje uma
producéo académica bastante vigorosa. Séo indicadores dessa producao os muitos e diferentes
eventos académicos e também os trabalhos sobre essa prépria producdo (KAWAZAKI,
CARVALHO, 2009; CARVALHO, TOMAZZELO, OLIVEIRA, 2009). Além disso, muitos
autores e Grupos de Pesquisa vém se confirmando como referéncias na pesquisa em EA em
sua abordagem critica e ja tem producdo significativa, tanto do ponto de vista individual
quanto coletivo.

Isso posto, destaca-se que o processo educativo ambiental tem sua especificidade indo além
do ensino das caracteristicas fisicas, quimicas e bioldgicas dos sistemas ecoldgicos e/ou as
suas dindmicas, embora estes sejam, certamente, conhecimentos importantes para o
reconhecimento das limitaces do ambiente, das consequéncias que podem ser geradas pelos
desequilibrios e da necessidade de preservagdo ambiental. Ir além significa que para a EA é
preciso problematizar, a partir desses conhecimentos, o papel do ser humano na biosfera
buscando a compreensdo das complexas relacOes estabelecidas entre as sociedades e a
natureza, bem como sobre 0s processos historicos que condicionam a organizacdo das
relagdes sociais nas sociedades. Loureiro (2004) reflete sobre a EA nesta mesma perspectiva.
Para ele, as transformacdes necessarias na relacdo homem-natureza, no processo de realizacdo
da vida, “¢ um processo de revolucdo que se da pela simultaneidade das alteracdes dos
sujeitos e das estruturas de conformac¢do do modo de organizacdo social” (p.269), visto que,
para o autor, a educacéo é:

promotora e resultante de varias relacbes em cada contexto histérico, ao
mesmo tempo em que permite mudanca, pela acdo problematizadora, pode,
dependendo de como estd estruturada e de qual finalidade cumpre na
sociedade, ser um meio de reproducédo de formas excludentes, opressoras e
dicotbmicas de se viver. Falar que a educacdo pode gerar mudancgas vira um
discurso vazio de sentido, se for desarticulado da compreensdo das
condicBes que dao forma ao processo educativo nas sociedades capitalistas
contemporaneas (IDEM,. p.276).

Assim, é importante considerar que privilegiar um dos aspectos das questdes ambientais, em
geral o ecoldgico, em detrimento do social, politico, cultural, ético, etc. pouco contribui para o
desenvolvimento de uma visdo mais abrangente e critica de mundo. O exercicio de pensar e
agir de modo critico, a acdo transformadora da consciéncia e da realidade, sem dicotomizar
sociedade e natureza, sdo os desafios postos para a EA comprometida com a sustentabilidade,
que mais do que ambiental € socioambiental.

Entdo, embora a EA ja seja amplamente reconhecida como uma necessidade da sociedade
contemporanea, € uma modalidade de educacdo cujos principios, objetivos e estratégias
educativas ndo sdo os mesmos para todos aqueles que se dedicam a ela. As diferencas dizem
respeito a forma de conceber o mundo e as coisas, mas particularmente as formas de conceber
as sociedades — com todos os seus complexos e contraditorios elementos - e suas relacdes no
e com o0 ambiente. Essas diferentes concepcdes dizem respeito, portanto, a diferentes
referenciais tedricos e metodoldgicos, e podem ser sintetizadas em dois grandes grupos: EA
como um processo de ensino responsavel principalmente pela transmissao de conhecimentos
técnico-cientificos sobre o ambiente natural, para a promogdo de mudancas de
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comportamentos ambientalmente inadequados, ou como afirma Brigguer (1999) como
“adestramento ambiental”, para o desenvolvimento sustentavel. Aqui a problematica
ambiental recai sobre o individuo, como se fosse uma questdo de escolha pessoal ter uma
relagdo mais adequada ou “correta” com o ambiente. E num segundo grande grupo temos
aqueles que pensam EA como um processo politico de apropriacdo critica e reflexiva de
conhecimentos, atitudes, valores e comportamentos que tem como objetivo a construcao
coletiva de uma sociedade sustentavel do ponto de vista ambiental e social: temos aqui a EA
critica e transformadora. O que nos chama a atencao nessas diferentes abordagens é que a EA,
como pratica educativa e, portanto, social, pode ter uma perspectiva adaptadora a sociedade
ou uma perspectiva transformadora das relacdes dos sujeitos com o ambiente o que implica
na transformacao da organizacgéo de toda a sociedade.

Mas, nos posicionarmos a favor de uma EA critica e transformadora exige também que
deixemos claro o que estamos criticando e 0 que estamos defendendo. A educacdo com
funcdo adaptadora a sociedade tal qual ela vem se desenvolvendo € o fundamento filosofico-
politico da educacdo moderna. As instituicdes educativas (principalmente a familia e a escola)
sempre estiveram vinculadas estrategicamente as formas dominantes das relagbes de
producdo. Na sociedade moderna a escola se consolidou como principal instituicdo de
formacdo para o trabalho moderno, industrial. Essa formacdo ndo diz respeito somente a
dimensdo técnica dos processos de trabalho, mas principalmente a dimensdo politica: a
formacdo cultural - ideoldgica - dos individuos para a sociedade e o trabalho industrial
(ENGUITA, 1989). Esta formagdo fundamenta-se no controle do tempo, na eficiéncia, na
ordem e disciplina, na subserviéncia etc. Entdo, a educacdo adaptadora, disciplinatoria, tem
origem historica nas teorias ndo-criticas, adaptadoras, geradas no inicio do processo de
industrializacéo e a seu servico.

Por outro lado, as teorias criticas da educagdo tém identidade com o pensamento critico no
campo do conhecimento pedagdgico. Podemos identificar Paulo Freire (1921-1997) como um
dos principais representantes desse pensamento, colocando em discussdo a conscientizacéo
politica do sujeito-educando para a transformac&o social como principio educativo. Dermeval
Saviani (1943) é também um importante tedrico da pedagogia critica, entendendo a educacgéo
como instrumento de formagéo humana para a transformacao social.

E, entdo, o pensamento marxista o principal referencial epistemoldgico da pedagogia critica.
Na teoria marxista de interpretacdo da realidade as formacOes econdmicas da sociedade
capitalista sdo as condi¢Oes historicas determinantes da vida dos sujeitos. A histéria é a forca
construtiva das relagOes sociais e as relagdes sociais séo a forga construtiva da relagdo dos
sujeitos com o ambiente em que vivem (estas relacbes ndo sdo, como Se apregoa, apenas
escolhas individuais). As ideias educativo-pedagdgicas que emergem dessa concepcao
histdrica das relacbes sociais dizem respeito a formacdo humana: o desenvolvimento pleno
dos sujeitos, dado pelo processo de humanizacdo, que é histérico, concreto e dialético,
expresso pela pratica social. Os temas educativos e as ideias sobre escola tomam a
centralidade do trabalho como base tedrica: em que a preparacdo para o trabalho nédo € o
objetivo da educacdo (técnica, de treinamento, profissionalizante), mas o principio (filosofico
e politico, humanizador) da organizacéo da educagao e do ensino, considerando-se o trabalho
como atividade vital humana, portanto, aquela que o realiza como espécie.

A contextualizacdo historica e social dos conhecimentos é outra contribuicdo do pensamento
marxista para a educacao e a EA: a apropriacdo desses conhecimentos como instrumentos do
processo de humanizacdo intencionalmente modifica os sujeitos, os proprios conhecimentos e
a historia e possibilita que o conjunto da sociedade produza novas praticas sociais e culturais
para que estas sejam, por sua vez, apropriadas no processo de humanizagdo, num processo de
producdo continua do género humano.
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Isso tudo significa dizer, portanto, que a EA critica diz respeito a apropriacdo de
conhecimentos, ideias, conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes, habilidades — dos
saberes produzidos historica e coletivamente pela humanidade — no sentido de problematizar
as relagdes dos homens entre si e deles com o ambiente em que vivem. Problematizar para
identifica-las como sdo — injustas, desiguais e predatorias - supera-las, para transformé-las.
Sabemos que os processos educativos em si ndo transformam as sociedades, mas sem eles
tampouco temos condigdes de superacdo destas sociedades que, sob o modo capitalista de
producdo, ndo tém perspectivas de sustentabilidade.

A sustentabilidade em disputa

O conceito de desenvolvimento sustentavel, subjacente a ideia de uma nova ordem econémica
internacional, foi primeiramente apresentado na Conferéncia de Estocolmo em 1972 e ganhou
forma mais sistematizada em 1987 pelo Relatério Brundtland, ou o Nosso Futuro Comum
(CMMA, 1991), elaborado pela Comissdo Mundial para o Meio Ambiente e
Desenvolvimento da ONU. Segundo esse Relatorio, desenvolvimento sustentdvel “¢ um
processo de mudanca no qual a exploracdo dos recursos, a orientacdo dos investimentos, 0s
rumos do desenvolvimento tecnoldgico e a mudancga institucional estdo de acordo com as
necessidades atuais e futuras” (IDEM, p.10).

As ideias de heranca ambiental e diminuicao das desigualdades sociais s&o muito valorizados
em todo o Relatdrio, constituindo-se em principios orientadores para as analises e propostas.
Essa abordagem de desenvolvimento sustentavel discute as desigualdades econdmicas e
sociais entre os diferentes paises como uma das causas da degradacdo ambiental e propde
politicas para o enfrentamento desses problemas. No entanto, podemos observar que as
estratégias propostas para substituir os atuais processos de crescimento econdmico pelo
desenvolvimento sustentavel dizem respeito as modificagfes nas politicas e processos de
desenvolvimento econdmico da sociedade atual: em nenhum momento questiona-se 0 modelo
de desenvolvimento em si, mas suas estratégias.

Assim, desenvolvimento sustentavel diz respeito a uma forma de crescimento econémico das
nacdes, sob a nova ordem internacional, que se refere ao controle da exploracéo dos recursos
naturais em niveis mais suportaveis em todo mundo. Em resumo, a proposta de
desenvolvimento sustentdvel & de crescimento econémico com controle ambiental. A
desigualdade é tratada como um desajuste a ser superado pela universalizacdo do
desenvolvimento econdmico, a niveis sustentaveis.

Podemos afirmar ainda hoje que desenvolvimento sustentavel é uma proposta complexa, e
apresenta contradicdes (HERCULANO, 1992; SANTOS, 1993; BRUSEKE, 1995;
CAVALCANTI, 1995; entre outros). Sua complexidade diz respeito principalmente as
contradicbes entre as diferentes concepcdes de desenvolvimento econdémico.
Desenvolvimento € uma nogdo associada & modernizacdo das sociedades no interior do
capitalismo industrial - e também, segundo alguns autores, no socialismo real — portanto,
inserida na materialidade historica do modo de producéo da sociedade capitalista moderna.
Um dos aspectos mais relevantes para a compreensdo da contraditoriedade do
desenvolvimento sustentavel diz respeito a caracteristica fundamental do modelo de
desenvolvimento: a busca constante de expanséo, de certo modo, ilimitada (STAHEL, 1995).

Furtado (1998), entende que a profecia do colapso ambiental sugerida pelo documento
Limites do Crescimento do Clube de Roma em 1972, emerge do mito do progresso
econdémico como regulador das relagcbes sociais em que na sociedade industrial, o
desenvolvimento pode ser universalizado, que esconde o mecanismo pelo qual o processo de
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acumulacdo pretende perpetuar a concentragéo de renda. A concentracdo de renda ao exercer
forte pressdo sobre 0s recursos naturais desencadeou uma crise no capitalismo nos paises
industrializados que, em busca desses recursos, investem na internacionalizagdo da economia
e na globalizacdo dos mercados como estratégia politica e econdmica. Nesta busca, 0 mercado
aparece como regulador das relagbes econdmicas no liberalismo e, de forma mais
aprofundada, no neoliberalismo (ANDERSON, 1995; SANTOS, 1995).

O atual processo de internacionalizacdo da economia com a globalizacdo do mercado
viabilizada pelas politicas neoliberais é a dimensao atual da expansdo capitalista, cada vez
mais competitiva, buscada para a superagdo da crise que vem enfrentando o capitalismo
internacional. Este é o cenario no qual se insere a discussdo da (im) possibilidade do
desenvolvimento sustentavel. Assim o desenvolvimento sustentavel, uma alternativa ao
crescimento econdmico para salvar o capitalismo em crise de expansdo, tem sido alvo de
criticas de diversos grupos que se ocupam da questdo ambiental.

Por outro lado, identificamos no Tratado de EA para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global (FORUM INTERNACIONAL, 1995), documento do Foérum das
ONGs pactuado durante a Rio-92, as posi¢cdes do pensamento ambientalista mais critico sobre
desenvolvimento sustentavel. Substituir a expressdo “desenvolvimento sustentavel” pela ideia
de construcdo de “sociedades sustentdveis” tem implicagdes teoricas e politicas profundas,
que revelam diferentes paradigmas no entendimento da ideia de sustentabilidade.

Sustentabilidade é um termo do vocabulario ecoldgico e diz respeito a tendéncia dos
ecossistemas a estabilidade, ao equilibrio dindmico, a funcionarem na base da
interdependéncia e da complementaridade, reciclando matérias e energias, os dejetos de uma
forma viva; os ecossistemas sdo tanto mais estaveis quanto mais complexos e diversos, e sua
permanéncia é funcdo deste equilibrio dindmico. Sustentabilidade, portanto, nos remete as
nocOes de estabilidade, de ciclos e de interdependéncia (HERCULANO, 1992, p.25). Essa
autora, porém, questiona a possibilidade de articulacdo da ideia de crescimento, subjacente a
desenvolvimento, com a de sustentabilidade, pois, enquanto sustentabilidade € um conceito
ecoldgico, crescimento € um conceito social politico e econémico.

Assim, desenvolvimento sustentavel teria dois significados: sindbnimo de sociedade (reduzida
a sua dimensdo econdmica) ou como um conjunto de medidas paliativas. Nos dois casos
podemos perceber desenvolvimento sustentavel como um conceito ideologizado: a reducédo da
sociedade a sua dimensdo econdmica e a ideia de incorporar a preocupacdo com a
conservacdo do ambiente a0 modelo de desenvolvimento em curso, e em crise, como forma
de tentar esconder seu esgotamento enquanto projeto de organizagdo social, e suas
contradi¢Bes contribuindo para a manutencdo da adesdo ao modelo, atitude hegemdnica na
sociedade atual. A divulgacdo das ideias sobre desenvolvimento sustentivel tem contribuido
para a adesdo profunda ao modo de vida criado pelo sistema politico, social, econémico e
cultural da sociedade moderna, 0 que seria um dos principais obstaculos a construgdo de
alternativas de organizacéo social (CASTORIADIS & COHN-BENDIT, 1981).

Frente a estas questdes, o Tratado de EA para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade
Global (FORUM INTERNACIONAL..., 1995) que discute a construcdo de sociedades
sustentaveis propfe que é preciso resgatar a ideia de utopia para uma nova ordem mundial
alternativa, que seja realmente nova. Uma ordem onde a utopia perca seu carater de
impossibilidade ou de delirio sobre o futuro e ganhe um carater de meta, de vir a ser, de
esperanca e desafio de transformacao social. Neste sentido Santos (1997) apresenta a ideia de
que a Unica utopia possivel neste final de século é a utopia ecolégica e democréatica. A utopia
ecologica como direcdo para a transformacdo social necessaria para garantir um futuro para
todos emerge da necessidade apontada pela crise ambiental, crise planetaria que vive a
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humanidade, resultado do modelo de civilizagdo construido sobre o projeto econébmico que se
estabeleceu principalmente a partir da Revolugdo Industrial. Vimos que o processo de
ecologizacdo das sociedades teve inicio na década de quarenta e tomou corpo nas décadas de
60 e 70, quando as grandes catastrofes ambientais demonstraram que a humanidade havia
conquistado o poder de destruicdo total de si propria. Dai em diante percebeu-se que 0s
problemas ambientais produzidos pelos homens definem a insustentabilidade da civilizacao
moderna a médio prazo.

E neste sentido que a utopia ecoldgica para ser uma nova ordem exige a utopia democratica.
Uma democracia que se refira a realidade total, econémica, politica, social e cultural. Uma
democracia que garanta o acesso ao conhecimento, a informacdo e a educacéo, entre outros
bens, que organize a vida dos homens em sociedade para construi-la mais justa e equilibrada.

Assim, a nova ordem que possibilite uma nova forma dos seres humanos se relacionarem com
a natureza corresponde a adogdo de uma nova ética em que se destaque como prioridade a
dimensdo coletiva, - no sentido de abarcar toda humanidade - e a dimensdo democratica -
incluindo a igualdade (na diversidade) nas relagdes entre pessoas e grupos. A necessidade de
modificacdo do modelo de desenvolvimento é entendida por todos, mas as formas propostas
para sua viabilizacdo se diferenciam. O que nos interessa apontar é a impossibilidade radical
de modificagbes conjunturais em uma organizacdo social que impossibilita, profunda e
estruturalmente, a relacdo equilibrada, plena, dos homens em sociedade e com a natureza. O
caminho parece ser a superacdo da légica antropocéntrica que implica na dominacdo da
natureza pelos homens e dos homens pelos homens, em toda sua complexidade histérica. A
relacdo EA - sustentabilidade exige, pois, a definicdo de qual sustentabilidade pretendemos.

Conclusao

Uma EA que se diz critica — com os referenciais com que vimos buscando - ndo trata a
questdo ambiental para a sustentabilidade da forma superficial - ou ideologica -, como temos
visto em muitos setores da sociedade — nacional e internacionalmente considerados. Ao
contrario, encara-a de forma a superar dialeticamente a nogdo de ambiente como natureza
idilica ou como mercadoria, valendo-se de um mergulho na totalidade da realidade para
compreendé-la. Isso significa dizer que é indispensavel tratarmos essa relacdo por um
conjunto de conhecimentos sistematizados que, uma vez assimilados, permitem-nos
compreender e atuar por meio de um processo educativo ambiental para a sustentabilidade.
Trata-se de exercitar nossas possibilidades de ser humano, nossas possibilidades de acéo-
reflexdo-acdo e ao ato de reflexdo, uma visdo de conjunto, pois somente assim pode-se
compreender o problema. Isso nos conduz a pensar as contradi¢es e também pensar por
contradicdo. O ato de refletir sobre a realidade da educacédo e do ambiente dessa forma abre,
entdo, as possibilidades para as acles, ja que evidencia o problema em seu contexto
possibilitando seu enfrentamento, para a sua superacdo. Esse exercicio é a acdo-reflexdo-acéo,
a unidade entre teoria e préatica, portanto, a praxis.

Nesse sentido cabe pensar quais sdo 0s nucleos estruturantes da EA na perspectiva da
dialética da sustentabilidade? A primeira preocupacdo é a identificagdo e compreensdo das
transformacfes historicas, que permite compreender os diversos modos de producédo
experimentados pela humanidade desde o comunal até o capitalista, relacionar esses modos a
educacdo dos humanos em cada periodo, buscando compreender os caminhos que nos
conduziram até aqui. A segunda ¢ a propria dialética como método, pois ao se debrucar sobre
as questdes pertinentes do ponto de vista da EA, ndo se esgota nelas, caminha para a busca de
condicBes objetivas historicamente que levem a participacdo das pessoas como ato politico
capaz de construir a propria histéria. 1sso nos leva inevitavelmente a terceira preocupacao: as
condicBes subjetivas para a realizacdo da prépria historia. Nesse sentido, é a construgdo da
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consciéncia critica a partir da apropriacdo das produc6es do género humano que nos permitira
problematizar o real. E preciso ter a prética social como ponto de partida e como objetivo a
condigdo politica para atuar sobre essa realidade, com a necesséria transformacdo da
sociedade, no sentido da superacdo do modo de producdo capitalista.

Assim, ndo h& possibilidades frente a ideia genericamente colocada de EA para o
desenvolvimento sustentavel, mas de disputas teoricas, metodoldgicas, politicas e sociais que
nos permitem concluir nossa posicdo pela EA — critica e transformadora — para a
sustentabilidade socioambiental.
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