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Resumo

O trabalho visa discutir o entrelacamento entre a Histéria da disciplina escolar Ciéncias
Naturais e as etnociéncias, mais especificamente a Etnoecologia, no cenario educacional do
ensino de Ciéncias no Brasil. Esclarece que as mudancas ocorridas no perfil didatico
metodologico do ensino de Ciéncias possibilitaram também a insercdo dos conhecimentos
oriundos da Etnoecologia, disseminando a proposta de trazer a diversidade cultural para
dentro do curriculo escolar.
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Abstract

The article discusses the intertwining of the history of school discipline Natural Sciences and
ethnosciences, specifically the Ethnoecology in the educational setting of Sciences of
education in Brazil. Clarifies that changes in the methodological didactic profile of Sciences
of education also made possible the integration of knowledge from Ethnoecology, spreading
the proposal to bring cultural diversity into the curriculum.

Keywords: Natural Sciences, Ethnoecology, History of school subjects,
intercultural.

Introducéo

O presente trabalho surge no Programa de Doutorado em Educacdo em Ciéncias e
Matematica — PPGECEM e trata de uma das tematicas propostas para discussao na tese. A
reflexdo acerca da existéncia de vias diversas de explicacdo da natureza, ja realizadas em
diversas pesquisas no ambito do ensino de Ciéncias Naturais — no contexto dos sistemas
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educacionais brasileiros —, necessita, a nosso ver, ser enriquecida com dados mais
consistentes sobre a demarcacdo entre saberes empiricos e conhecimentos cientificos,
vislumbrando a producdo de um curriculo que nos ofereca espaco para envolver um campo
relativamente novo da Ciéncia, as etnociéncias, bem como as demais ciéncias que nasceram
em seu bojo, como € o caso da etnoecologia.

Para as etnociéncias, o conhecimento é um movimento dindmico que sofre transformacdes ao
longo do tempo, sendo que a Etnoecologia nos permite conhecer o fluxo do conhecimento
local em sua esséncia primeira no que diz respeito a0 manejo e conservacgdo, tendo como
maior aparato a diversidade biocultural e a compreensdo da interface entre conhecimento
ecologico tradicional e o conhecimento cientifico. Nestes termos, podemos reafirmar a
importancia da pesquisa nessa area, uma vez que a diversidade é muito mais do que o
conjunto das diferencas.

Trata-se, sobretudo, de uma construcao histérica, social e cultural de aspectos que buscam a
identidade dos sujeitos de determinados espacos. E, portanto, necessario indagar até que
ponto o curriculo do ensino de Ciéncias Naturais tem pensado essas distintas realidades e suas
codificacOes, organizacdo espacial e temporal. Assim, o trabalho apresenta um recorte da
Historia das Ciéncias Naturais, posteriormente destaca o ensino de Ciéncias e a sua interface
com as Etnociéncias, para, entdo, discutir a importancia dos saberes da Etnoecologia para o
curriculo de Ciéncias Naturais.

A disciplina Ciéncias Naturais

Ao longo da historia, e mais especificamente no ultimo século, a area das Ciéncias Naturais
conquistou status em funcdo dos avancos tecnologicos, gque ocasionaram mudangas de
mentalidade e praticas sociais nos mais variados espacos. No Brasil, além do seu ensino se
apresentar revestido ideologicamente por mecanismos académicos internacionais de se fazer
ciéncia, o desenvolvimento dos curriculos dessa area foi retardado por duas razdes: o atraso
das noticias sobre as inovacdes e descobertas cientificas que ocorriam no restante do mundo e
a grande instabilidade politica.

Segundo Krasilchik (1987), a mudanca no curriculo das Ciéncias Naturais ocorre de forma
mais expressiva nas décadas de 60 e 70 do século passado, com a criagdo do Instituto
Brasileiro de Educacéo, Ciéncia e Cultura — IBECC, que tinha como principal objetivo tornar
menos obsoletos e mais praticos os contetidos ministrados no ensino secundario, estruturando
0s conhecimentos cientificos tal como ja estavam organizados no ambito dos campos
cientificos da Fisica, Quimica, Biologia e Geologia. Mas os conteudos do curriculo, para
Macedo (2004), assumiram um carater universalista, pois pretendeu hegemonizar-se como a
Unica referéncia para a explicacdo do real e levar os cidaddos a substituir determinadas
praticas cotidianas, valores, crencas religiosas, saberes primevos pela crenca na objetividade.

A partir dos anos 70 surge o movimento Ciéncia, Tecnologia e Sociedade — CTS, o qual
aparece marcado por um conjunto de reflexdes sobre o impacto da ciéncia e da tecnologia na
sociedade moderna, quando o curriculo de Ciéncias incorpora a necessidade de preparar o
individuo para conviver com as implicacdes sociais oriundas do desenvolvimento cientifico e
da neutralidade da ciéncia. Ao tempo em que se comecava a pensar na democratizacdo do
ensino destinado as massas (DELIZOICOV; ANGOTTI, 1990).

Nas propostas de ensino nesse periodo destacou-se também a incorporacdo das ideias de
Vygotsky no planejamento e execucdo dos processos educativos, especialmente em relacdo a
construcdo do pensamento pelos sujeitos a partir de suas interacdes com o contexto
sociocultural (KRASILCHIK, 2000).
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Nos anos 80 segue-se com a mesma intencdo da década seguinte, a de despertar no estudante
0 gosto pela construcdo do conhecimento cientifico. Surgem algumas tendéncias como o
construtivismo pedagdgico, que se preocupou com o papel das ideias alternativas dos alunos
na aprendizagem de ciéncias e se baseou na no¢do de mudanca conceitual, (POSNER et al.,
1982). De acordo com estas ideias, 0s alunos deveriam abandonar as suas concepcdes prévias
em detrimento dos conceitos cientificos.

Com Cobern (1996) surge o construtivismo contextual, que, dentre outros assuntos, destaca as
diferencas culturais. A partir das ideias deste autor uma nova forma de olhar o ensino de
ciéncias se interpde, acenando para a possibilidade de os alunos compreenderem um
determinado conceito ou teoria cientifica sem que, para isso, tenham de abandonar seus
saberes primevos, a sua visdo de mundo. Para El-Hani & Bizzo (2002, p.14), a afirmativa
mais contundente do construtivismo contextual é a de que “os aprendizes, seja qual for sua
origem, sempre trazem para a sala de aula uma visdo de mundo, produzida mediante o contato
com sua cultura primeira”. Diante disso, 0 educador devera estar atento, pois, em geral, 0s
estudantes acolherdo o que esta sendo ensinado como uma segunda cultura para ele.

Mortimer (1996) adota a nocéo de perfil epistemologico de Bachelard, criando a nocéo de
perfil conceitual, afirmando que nas diversas e diferentes realidades que constituem os
contextos sociais especificos estdo presentes, tambem, diferentes formas de conhecimento,
sendo necessario, portanto, antes de tudo, analisar a coexisténcia dessas realidades a fim de
realizar uma interpretacdo para, sO entdo, considera-las adequadas ou ndo. Ele propde um
modelo hierarquico para acompanhar o desenvolvimento das ideias prévias dos alunos nas
aulas de ciéncias. Segundo sua teoria, estes conceitos deveriam inevitavelmente ser
influenciados pela cultura, o que evidenciaria a possibilidade de aceita-lo como um sistema
supra individual de formas de pensamento de um determinado grupo social.

Pozo e Crespo afirmam que tanto as concepcbes de Cobern quanto as de Mortimer parecem
fazer uma separacdo entre a compreensdo dos conceitos ou teorias cientificas elaboradas pelo
aluno, o que podera gerar duvidas na aceitacdo destas como validas ou verdadeiras. Para estes
autores, seria possivel a convivéncia, no mesmo sujeito, de ideias prévias (em diferentes
perfis) e ideias cientificas, cada qual sendo usada em contextos apropriados (POZO;
CRESPO, 2006).

Sendo assim, ao lecionar Ciéncias o professor deveria, antes, se ocupar em conduzir seus
alunos a compreensdo, procurando aproveitar suas ideias prévias e a riqueza de material que
0S mesmos pudessem vir a ter em subsuncor, em vez de ocupar-se com a mudanca das
crencas deles.

Entende-se por ideias prévias “0s conhecimentos ou as representacdes construidas pelos
individuos de uma sociedade. Sdo os conhecimentos derivados da primeira leitura de mundo
por parte dos individuos, e da necessidade que os individuos tém de responder e resolver os
problemas do cotidiano” (MENDES; CARDOSO, 2009, p. 2). Tais aprendizados sdo
resultados de vivéncias cotidianas, sdo assistematicos, porém carregam forte carga
procedimental.

As primeiras pesquisas considerando para o estudo as concepg¢des prévias dos estudantes
datam da década de 70, sendo que, segundo Mendes e Cardoso (2009), os primeiros
educadores a provocarem reflexdo sobre o tema das ideias prévias dos estudantes, porque
insistiram no aproveitamento das vivéncias das criancas em sala de aula, foram Driver e
Easley. O estudo de ambos serviria como base para o desenvolvimento de outros trabalhos
que tinham como foco a utilidade das concepcdes dos educandos e seus saberes populares.
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Ou, como bem diz Chassot (2004, p. 250), “se nos despirmos de alguns preconceitos, talvez
ousassemos dizer ciéncia popular”. Para este autor, os saberes populares “sdo os muitos
conhecimentos produzidos solidariamente e, na maioria das vezes, com muita empiria ou
experimentacao [...] ¢ aquele que detém, socialmente, o menor prestigio [...]”.

Isso nos remete a colocar em evidéncia os pressupostos da Etnociéncia, tendo em vista que
através desta se pode discutir a valorizacdo da diversidade cultural presente dentro de cada
comunidade, o que talvez deva ser aplicado também no interior do préprio meio académico,
através de uma maior tolerdncia e da tentativa de estabelecer conexfes entre concepcdes
tedricas e metodoldgicas divergentes. Esta discussdo vai de encontro a ideia de Serres (apud
ALVES; SOUTO, 2010, p. 19) de “expandir a porosidade das fronteiras discursivas entre as
disciplinas académicas e o0s saberes nao académicos”. Em outras palavras, busca atender
também as demandas especificas e/ou as experiéncias ou ideias prévias dos sujeitos em
determinados grupos sociais no tocante as suas necessidades social, material e de producao.

Nestes termos, dada a relevancia das ideias prévias para a contribuicdo do ensino de Ciéncias
Naturais para a formagcdo do cidaddo, discutiremos a seguir as concepgdes acerca das
etnociéncias na interface com a Etnoecologia e o ensino de Ciéncias Naturais.

O ensino de Ciéncias Naturais e sua interface com as etnociéncias

Atualmente se mostra progressivo no campo educacional por parte de alguns educadores o
acolhimento dispensado por eles aos conhecimentos da tradigdo, 0s gquais, aos poucos, saem
de sua condicdo de conhecimento marginal para serem colocados em um patamar de
conhecimentos também validos e necessarios no meio académico. Isso vem ocorrendo em
funcdo das mudancas no que diz respeito aos aspectos tedricos metodoldgicos das ditas
Ciéncias, e também da transformacdo constante do significado atribuido ao termo ethnos,
através do qual os conhecimentos ditos ndo cientificos ganham possibilidade de visibilidade
no cenario cientifico, sendo alcados ao patamar de ciéncia.

Segundo Alves e Souto (2010, p. 18), a chamada etnociéncia, nova etnografia, etnossemantica
ou, ainda, etnografia seméantica tem seu advento a partir de meados do seculo XX. “A partir
deste século surge uma nova abordagem antropoldgica em que as culturas deixariam de ser
consideradas apenas conjuntos de artefatos para serem consideradas sistemas de
conhecimentos ou de aptidGes mentais, da mesma forma que eram concebidos pelas estruturas
linguisticas”. De modo que os especialistas no assunto (etnopesquisadores) passaram a
considerar o saber como um conjunto de aptidfes possiveis de serem transmitidas entre
pessoas e pretendiam descobrir os principios que organizavam as culturas e determinar até
que ponto eles seriam universais.

Assim, o prefixo “etno” passava a indicar que os temas estudados deveriam ser relatados com
base na visdo compartilhada pelos membros de uma determinada cultura (os informantes), e
ndo apenas relatados segundo o ponto de vista do pesquisador, pois ndo se deveria correr o
risco de os fatos serem narrados apenas segundo a perspectiva do pesquisador e a partir de
uma visdo etnocentrista.

Sturtevant (1964) contribui para esse equilibrio quando afirma, por exemplo, que a Etno-
historia deve ser concebida como pensamentos, ideias e concepcdes vivenciadas por membros
de uma dada cultura acerca de acontecimentos do passado, e também pondera acerca da
necessidade de entendermos que o enfoque etnografico da Etnociéncia de forma alguma
devera esvazid-la. Antes, ao encontrarmos uma disciplina precedida do prefixo ‘etno’-
teremos de lembrar que o conjunto de conhecimento intrinseco nesta disciplina trata-se de
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uma juncdo de conhecimentos, cognicdo e cultura de dado grupo. Assim, de acordo com esse
pensamento, o prefixo etno- deve expressar o estudo da cultura do outro, estudada e relatada
segundo a concepc¢do de mundo existente dentro da prdpria cultura em estudo.

No Brasil, de acordo com Amorozo e Gély (1988), data de 1895 a primeira mencdo ao termo
etnociéncias, e deu-se a partir de pesquisas na area da Etnoboténica. Contudo na década de 60
o termo cai em desuso em funcdo das severas criticas divulgadas por antropélogos
materialistas e interpretativistas por causa de seu carater multidisciplinar, o qual, transitando
entre 0os campos socioldgico e bioldgico, exigia o desenvolvimento de uma metodologia de
trabalho especifica. E apenas na década de 1970 que a producio cientifica nessa area ressurge,
com o aumento de pesquisas nas areas da Etnobotanica, Etnobiologia e Etno-Ornitologia.

Segundo Costa (2008), as mudancas epistemoldgicas que paulatinamente ocorreram nas
ultimas décadas nas diversas areas do conhecimento foram fundamentais para a valorizacédo e
maior acolhimento das etnociéncias no meio académico. O autor evidencia também a
capacidade de renovacédo, adaptagdes, implicacdes e aplicacbes ocorridas no objeto de estudo
das etnociéncias a partir de 1980, quando a mesma evolui da pesquisa da relacdo de animais e
plantas somente com comunidades tradicionais para investigar também as relagdes do homem
em suas diversas instancias socioculturais.

Diegues et al. (2000, p. 37), ao afirmarem que a Etnociéncia “parte da linguistica para estudar
os saberes das populagcdes humanas sobre 0s processos naturais, tentando descobrir a légica
subjacente ao conhecimento humano do mundo natural, as taxonomias e as classificacfes
totalizadoras”, confirmam a evolucdo significativa ocorrida nas bases de significagdo
conceitual desta ciéncia.

A seguir discutiremos o arcabouco etnobioldgico, desdobrado da Etnoecologia, analisando,
sobretudo, como poderdo auxiliar o curriculo das Ciéncias Naturais, pois, segundo Diegues
et.al. (2000), esses estudos tém evoluido nas ultimas décadas, sedimentando um campo
relativamente novo de conhecimento e enriquecendo o curriculo escolar.

A Etnoecologia e o curriculo de Ciéncias Naturais

Fazer ciéncia consiste em descobrir as relacfes objetivas que existem do real, ou seja,
descobrir e desvelar, a principio, os fendmenos naturais e as relacdes entre eles. Por outro
lado, mesmo antes da Ciéncia o homem dispunha de técnicas, acGes praticas construidas e
aplicadas no seu dia a dia sem qualquer conhecimento cientifico institucionalizado para a
preservacdo e/ou conservacao do ambiente em que habita.

Essas técnicas, em sentido amplo, sdo um conjunto de processos bem definidos e destinados a
produzir resultados considerados Uateis, uma vez que o0s individuos, historicamente,
acumularam conhecimentos importantes. Podemos afirmar que esses saberes empiricos acerca
da preservacao e conservacao das caracteristicas dos espacos séo arcaboucos da Etnoecologia.

Mas essas caracteristicas ecologicas cognitivamente definidas ndo existem de forma isolada.
Assim, a Etnoecologia também deve tratar de percepces dos inter-relacionamentos entre
divisdes naturais (POSEY, 1983). Elas servem de base para as interacdes pessoais com 0
ambiente natural.

Para Alves e Souto (2010), o antropo6logo e entomdlogo Darrell Addison Posey foi um
pioneiro da Etnobiologia e Etnoecologia no Brasil, a partir de suas pesquisas iniciadas em
1977 entre os indios Kayapd da aldeia Gorotire, no sul do Pard. Apos ter contribuido em
estudos de Etnoentomologia e Etnobiologia, Posey (1983) passou a defender o enfoque
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etnoecoldgico e os direitos de propriedade intelectual relacionados ao manejo de recursos por
grupos indigenas e outras populagdes locais.

Frake (1962) indica o propdsito da investigacdo etnoecoldgica: a descricdo do meio ambiente
como a propria comunidade o interpreta, de acordo com as categorias de sua Etnociéncia. No
ambiente escolar, quer queiramos ou ndo, 0 estudante traz para a escola as suas concepgoes
alternativas acerca do meio do qual faz parte. Ocorre, entdo, uma correlagdo entre percepgoes
populares da realidade biol6gica e os conhecimentos historicamente associados a producéo do
conhecimento cientifico presentes na constituicdo do curriculo. O desafio torna-se, entdo,
encontrar uma forma de integrar os conhecimentos tradicionais (ethoecoldgicos) com a
ciéncia no curriculo.

Para Fleuri (1999), o caminho seria a utilizacdo da estratégia intercultural, pois esta consiste
em promover a relagdo entre as pessoas, mesmo daquelas que s&o membros de sociedades
historica e culturalmente muito diversificadas, como é o caso das sociedades tradicionais
ribeirinhas. Somente por intermédio dessa relagdo dialdgica se tornara possivel a formacéo do
individuo preparado para a convivéncia em um mundo complexo e diversificado.

Neste sentido, Fleuri (ANO) corrobora a ideia de Stoer (1994) ao afirmar que o professor
intercultural deve eleger a diversidade cultural como fonte de riqueza para a sua acéo didatica
na sala de aula, tornando-a condi¢do da confrontacdo entre culturas.

No entanto o trabalho intercultural em etnociéncias impGe a presenca frequente de uma
equipe interdisciplinar em constante interacdo. Mas, para nos aproximarmos do carater mais
émico da cultura de conservacdo ou preservacdo das populacBes, torna-se conveniente
aprofundamento com as questdes da Etnoecologia e, mais que isso, refletir e apontar formas
de como tornar seus conhecimentos cooperativos dentro do curriculo escolar.

Para Baptista e El-Hani (2009), o conhecimento etnoecologico — além de ampliar as
concepcOes de realidade dos aprendizes, tendo em vista estar situada nas interfaces entre
conhecimentos distintos (porém relacionaveis) como as Ciéncias Naturais, sociais e humanas,
em um sistema que inclui inter, multi e transdisciplinaridades — pode servir como instrumento
para construir uma pratica pedagdgica que relacione conhecimento cientifico, conhecimento
escolar e cultural, permitindo um dialogo entre os diversos saberes. E essa dindmica pode
comegar a partir da tomada de consciéncia do professor em ndo exigir do estudante que ele
abandone as suas concepcdes de mundo e eleja a Ciéncia como Unico viés de conhecimento
eminentemente valido.

Conclusao

Neste sentido, o que se espera é que se busque manter os espacos de dialogo entre 0s
educadores e as comunidades tradicionais em que estdo inseridas as escolas. Para tanto, ao
elaborar o curriculo escolar, deve-se primeiramente buscar analisar e evidenciar o processo
historico de surgimento e evolucdo das disciplinas escolares, para que ndo se exima do
planejamento dos contelddos originados dos pressupostos da ciéncia moderna baseados no
método cientifico, 0s processos sociais, politicos, culturais que possibilitaram o surgimento
dessas areas de conhecimento considerando sua dimensdo macro e micro.

No que diz respeito as Ciéncias Naturais, ha evidéncias de que somente a partir de 1975,
quando ocorreram as grandes renovacoes pedagogicas no ambito desta area, € que suscitaram
nos curriculos discussdes sobre demandas e saberes tradicionais do sistema comunitario de
gestdo dos recursos naturais, como subsidio para a proposicdo de politicas publicas que
reduzissem a dissonancia entre a legislacdo e o0s entraves que estariam prejudicando a
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reproducdo social das comunidades; valorizagdo da importancia do conhecimento ecoldgico
local para manutengédo dos ecossistemas, havendo tanto uma valorizagdo cultural como dos
ecossistemas onde as mais diversas comunidades estavam inseridas.

Toda essa discussdo emerge da realidade dos educandos no exercicio de sala de aula e do
cotidiano, o que se torna possivel gracas ao dialogo entre professores e alunos nos mais
variados espagos onde o curriculo ganha vida. Nestes termos, podemos pensar em discutir um
curriculo entrelacado, ja que, para muitos educandos, a maneira como representam as relacdes
ecoldgicas pode estar mais proxima da realidade local do que o conhecimento cientifico.
Contudo o que se exige aqui ndo é o abandono de uma forma de saber em detrimento de
outra, mas a negacdo dos conceitos etnocentristas de superioridade frente aos saberes
etnoecoldgicos e tradicionais das comunidades ribeirinhas.
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