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Resumo

Este trabalho relata uma experiéncia a partir da aplicacdo de um minicurso sobre
construgéo e avaliagdo de unidades de Ensino Potencialmente Significativas (UEPS) em
dois cursos de formacdo de professores de Quimica de institui¢cbes publicas de ensino
superior. O objetivo € identificar quais as contribuicbes que a UEPS apresenta na
formacdo de professores frente ao seu planejamento e aplicacdo nas aulas de Quimica.
Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa. Como instrumento de coleta de dados,
foi aplicado um questionario contendo trés questdes abertas. Para interpretacdo dos
dados, utilizamos a anélise de contetido de Bardin (2011).0s resultados apontam que 0s
estudantes conseguiram perceber a importancia do planejamento de UEPS para o
Ensino de Quimica e que as principais dificuldades encontradas na elaboracao de agdes,
se deve ao fato da ndo discussdo no ambito da sua formacao inicial.

Palavras chave: Ensino de Quimica, Planejamento, UEPS.

Abstract

This paper reports an experience from the application of a short course on construction
and evaluation of Potentially Significant education units (UEPS) Two Chemistry
teacher training courses in public institutions of higher education. The goal is to identify
the contributions that the UEPS features in the formation facing teachers in their
planning and application in chemistry classes. It is a qualitative research. As data
collection instrument, a questionnaire containing three open-ended questions was
applied. To interpret the data, we used Bardin content analysis (2011) .The results show
that the students were able to realize the importance of UEPS planning for the
Chemistry Teaching and the main difficulties encountered in the preparation of actions,
Is because the no discussion as part of their initial training.
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A formacdo de Professores de Quimica e o planejamento de
Unidades de Ensino Potencialmente Significativas.

As orientacOes dos Parametros curriculares nacionais (PCN’s) se contitui de um
documento que orienta 0 que deve se ensinar ou aprender nas Ciéncias Naturais
possibilitando ao professor desenvolver um ensino a partir de situagdes interessantes
e/ou contextualizadas e/ou problematicas, que possa dar significado aos conteddos
cientificos. Nesse sentido, a forma como esse conhecimento pode ser transposto pode
permitir aos sujeitos reelaborarem e ampliarem seus conhecimentos prévios, buscando
uma ponte de relagbes entre os conceitos discutidos na ciéncia e nos diferentes
contextos de aplicacdo desse conhecimento contextualizado e/ou problematizado
(BRASIL, 1997).

Trabalhar na perspectiva problematizadora é sinalizado por Carvalho e Perez
(2001), quando discute a necessidade dos professores construirem atividades inovadoras
que conduzam os alunos a evolucdo conceitual a partir de diferentes atividades de
ensino. Os autores ainda ressaltam que os professores podem orientar o trabalho dos
alunos para que alcancem os diferentes objetivos do processo de ensino e aprendizagem.
Nesse sentido, o professor tem um papel importante na elaboracdo de propostas de
ensino, pois € através desse instrumento que ajuda a mediar o ensino, que 0s estudantes
podem estabelecer relaces entre os fendmenos observados e 0s processos descritos
pelas ciéncias, ja que esta se constitui de fundamental importancia para a formacdo do
cidaddo contemporaneo. Assim, é importante trabalhar o processo de ensino e
aprendizagem numa perspectiva problematizadora, buscando promover um dialogo
interativo em sala de aula. (GUIMARAES e GIORDAN, 2013).

Para que estas acdes ocorram efetivamente no planejamento e intervencdo do
trabalho em sala de aula é preciso investir na formacdo inicial de professores de
Quimica. Para Silva e Oliveira (2009) a formacdo inicial de professores, deve
contemplar questfes importantes, tais como: ter conhecimento do conteddo a ser
ensinado, possuir conhecimento sobre o curriculo, conhecimento pedagdgico sobre a
disciplina, saber como ocorre o processo de construgdo do conhecimento cientifico,
saber de questdes relativas ao processo de ensino e aprendizagem da Quimica, entre
outros. Na visdo de Zucco et al (1999, p.458), hd a necessidade do professor possuir
uma “formagao generalista, mas solida e abrangente em contetidos dos diversos campos
da Quimica, preparacdo adequada a aplicacdo pedagdgica do conhecimento e
experiéncias de Quimica e de areas afins, na atuacdo profissional como educador nos
ensinos Fundamental e Médio”.

Segundo Ranzani e Pessanha (2013), é necessario que o professor desenvolva
um planejamento de ensino que gire em torno de discutir sobre o que se pretende
construir, como serd construido e como sera avaliado, buscando decidir quais sdo as
acOes mais propicias para o reconhecimento e potencializacdo da aprendizagem dos
estudantes. Nesse sentido, as unidades de ensino potencialmente significativas (UEPS)
tem relagdo com esta necessidade de planejamento, pois se configuram como uma
sequéncia de atividades realizadas no processo de ensino e aprendizagem que pode
contribuir para minimizar as dificuldades de aprendizagem dos estudantes de Quimica
no ensino médio, que € muitas vezes ocasionado pelo modelo de transmisséo-recepcao
adotado por muitos professores na educacéo basica.

A elaboragdo das unidades de Ensino Potencialmente Significativas (Moreira,
2011), tomam como base um conjunto de teorias de aprendizagem que tem o intuito de
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promover um ensino com base na aprendizagem significativa (Ausubel, 2000). As
UEPS sdo constituidas por etapas, que nas sequéncias em que sdo propostas, tem o
objetivo de gerar uma aprendizagem significativa, partindo das premissas de que ndo ha
ensino sem aprendizagem, logo o ensino € 0 meio e a aprendizagem € o fim. Esses
passos irdo atuar como guias que ajudardo na elaboracdo das UEPS, cabendo ao
Professor buscar segui-los ou adapta-los de acordo com a sua realidade escolar.
(HILGER e GRIEBELER, 2013).

Segundo Moreira (2011), o marco teorico das UEPS estdo orientadas pela teoria
da aprendizagem significativa de David Ausubel (1968, 2000), em visGes classicas e
contemporaneas (Moreira, 2000, 2005, 2006; Moreira e Masini, 1982, 2006; Masini e
Moreira, 2008; Valadares e Moreira, 2009), as teorias de educagdo de Joseph D. Novak
(1977) e de D.B. Gowin (1981), a teoria interacionista social de Lev Vygotsky (1987),
a teoria dos campos conceituais de Gérard Vergnaud (1990;Moreira, 2004), a teoria dos
modelos mentais de Philip Johnson-Laird (1983) e a teoria da aprendizagem
significativa critica de M.A. Moreira (2005).

Neste sentido, trabalhar o Ensino de Quimica a partir do planejamento de UEPS,
podera contribuir para se superar o atual ensino praticado, proporcionando 0 acesso a
conhecimentos quimicos que permitam a “constru¢do de uma visdo de mundo mais
articulada e menos fragmentada, contribuindo para que o individuo se veja como
participante de um mundo em constante transformagdo” (BRASIL, 1999, p. 241). Além
disso, propostas de ensino construtivistas, contribuem para a melhoria da aprendizagem
dos estudantes, minimizando as suas dificuldades em relacdo aos contetdos que
apresentam um alto grau de complexidade. E importante ressaltar que a aplicagdo da
UEPS somente serd considerada como positiva, se essa avaliacdo do desempenho dos
sujeitos conseguir fornecer evidéncias de aprendizagem significativa (captacdo de
significados, compreensdo, capacidade de explicar, de aplicar o conhecimento para
resolver situagdes problema) (MOREIRA, 2011).

Metodologia

O presente estudo se caracteriza como uma pesquisa de natureza qualitativa, que
segundo Oliveira (2002), possui a facilidade de descrever a complexidade de uma
determinada hipo6tese ou problema, buscar analisar a interacdo de algumas variaveis,
além de compreender e classificar processos dindmicos experimentais por grupos
sociais, buscando apresentar contribuicdes no processo de mudancas, criacdo ou
formagéo de opinides de um determinado grupo e permitir interpretar particularidades
nos comportamentos ou atitudes dos individuos.

O publico alvo da pesquisa se constitui por 22 licenciandos que se encontram em
processo de formacdo inicial em duas instituicbes de ensino publico do nordeste do
Brasil. Neste contexto, foi elaborado e aplicado um MINI CURSO que tinha o objetivo
de discutir sobre o planejamento de Unidades de Ensino Potencialmente Significativas.
Nele, o pesquisador também pdde socializar uma proposta de UEPS sobre o conteudo
de Termoquimica para aplicar com alunos do ensino médio.

Apos o termino do mini-curso, os licenciandos foram convidados a responder
um questionario contendo trés questbes que tinha o intuito de identificar qual a
importancia que atribuiam ao planejamento e trabalho com UEPS para a sua futura
pratica docente. Na analise dos questionarios, utilizamos os pressupostos tedricos da
analise de conteudo de Bardin (2011). “A analise do contetido ¢ um conjunto de
instrumentos de cunho metodologico em constante aperfeicoamento, que se aplicam a
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discursos (contetdos e continentes) extremamente diversificados” (p.15). Para este
autor, a analise de contetido apresenta-se como um conjunto de técnicas de analise das
comunicagfes que busca fazer o uso de procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do contetdo das mensagens.

Resultados e discussao

A partir da proposta apresentada e das orientacdes sobre a elabora¢do de uma
UEPS no mini curso os licenciados avaliaram qual a importancia do mesmo para sua
formacdo académica. O Quadro 1, apresenta as principais ideias dessa analise quando
observamos a frequéncia das respostas descritas pelos envolvidos na pesquisa.

Quadro 1. Importéncia do Mini Curso sobre UEPS na formacao dos Licenciandos.

CATEGORIA 1: Viséo dos licenciandos sobre a importancia do Mini Curso para a sua formacao

académica
SUBCATEGORIAS N° de Falas dos sujeitos
respostas ( %)
1.1 O licenciando afirma que o “Sim. Muito importante. Pois permite a elaboragao de
Mini  Curso permite que o 6 (27%) metodologias novas que motivam o aluno e
professor possa utilizar novas 0 conseqiiente aumente seu interesse” (Licenciando 1)
metodologias que visam melhorar
0 processo de ensino
aprendizagem.
1.2 O licenciando descreve que 0 “Sem duavidas. Os temas que s&o comuns no Ensino
mini curso oportunizou 0 acesso a 6 (27%) de Quimica favorecem 0 nosso interesse, uma vez que
0

novas informacgdes de modo que muitas palavras citadas durante o mini curso ndo eram
enriquecera o seu conhecimento de meu conhecimento, entretanto passei a pesquisa-las
de modo a enriquecer meu vocabuldrio e
conhecimento. A verificacdo de como € importante
esse interesse pelo aluno e essas idéias que os alunos
trazem consigo sdo essenciais para uma melhor
interacdo entre aluno-professor” (Licenciando 3)

1.3 O licenciando atribui a “Sim, muito importante, pois como futuro professor é
importancia do mini curso a sua 6 (27%) de minha responsabilidade desenvolver praticas que
responsabilidade de  aprender contribuam para a minha atuaggo.” (Licenciando 7)
novas metodologias de ensino que

ajudem em sua atuacéo futura.

1.4 O licenciando atribui a “Com certeza. Pois este ensino proporciona um
importancia do mini curso ao 3 (14%) melhor rendimento, pois as aulas ficam dindmicas e

desenvolvimento de aulas mais questionadoras e o que contribui na formacdo do ser
dindmicas que favorece o humano” (Licenciando 9)

questionamento no intuito de
contribuir com a formagéo critica
do cidadao.

1.5 O licenciando atribui a “Muito importante, pois posso ndo mudar a educagio
importancia do mini curso para a 1(5%) no Pais, mas posso mudar a minha pratica e
melhoria do ensino de Quimica conseqiientemente minha escola” (Licenciando 18)

nas escolas.

Na maioria das falas foi possivel observar a preocupacdo em aprender, elaborar e
incorporar em sua pratica a utilizacdo das UEPS em sala de aula. 1sso é importante
porque e possivel romper com uma visdo de ensino baseada no modelo transmisséo-
recepcdo, buscando incorporar em sua pratica futura, um ensino mais dindmico e que
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pode possibilitar a motivacdo dos alunos a aprendizagem da quimica. Esse processo
diverge da aprendizagem mecénica ainda muito frequente em ambientes de
aprendizagem, como argumenta Moreira (2011):

Na escola, seja ela fundamental média ou superior, os professores apresentam
aos alunos conhecimentos que eles supostamente devem saber. Os alunos

copiam tais conhecimentos como se fossem

informagdes a serem

memorizadas, reproduzidas nas avaliagdes e esquecidas logo apés. Esta é a
forma classica de ensinar e aprender, baseada na narrativa do professor e na
aprendizagem mecénica do aluno. (MOREIRA, 2011, p.2)

Neste sentido, para que as acdes pedagogicas ocorram efetivamente, € necessario
que os cursos de formacao inicial e os professores formadores busquem promover novas
praticas e novos instrumentos para a formacgdo dos licenciandos, para assim procurar
formar profissionais mais orientados e com concepg¢des voltadas a dinamicidade do

processo de ensinar e aprender.

Em seguida os licenciandos foram questionados sobre quais as suas motivagdes
para incorporar em sua futura pratica docente o planejamento e execu¢do da UEPS em
salas de aula do Ensino Médio. O Quadro 2 apresentara uma sintese das respostas

obtidas:

Quadro 2. Motivacao dos licenciandos para a incorporacdo da UEPS na sua pratica.

CATEGORIA 2: Motivagéo dos licenciandos para a incorporagdo do planejamento e execucéo da UEPS
em sua futura pratica docente

SUBCATEGORIAS N° de respostas ( Falas dos sujeitos
%)

2.1 O Licenciando sente-se 1 (4%) “Sim. Acredito que ¢ muito desgastante conseguir
motivado para levar o trabalho conciliar trabalho e construcdo de unidades, mas
com a UEPS para a escola, no estou motivado a levar esta concepgdo as escolas
entanto, afirma que é desgastante onde atuar. Principalmente, por que era assim que
conciliar o trabalho docente com o queria ter sido alfabetizado
planejamento da UEPS. cientificamente”(Licenciando 1)
2.2 O Licenciando sente-se 5 (23%) “Sim, pois fara com que o aluno interaja e ndo s6 o
motivado em incorporar a UEPS professor fique sé jogando assunto, e também serd
em sua pratica para retirar o aluno algo novo para testar com eles” (Licenciando 2)
da condicio de expectador
passivo rompendo com um ensino
baseado no modelo transmisséo-
recepcao.
2.3 O Licenciando sente-se 2 (9%) “Absolutamente. O uso da UEPS mostrou-se
motivado em incorporar a UEPS essencial para desenvolver nos alunos suas
em sua pratica para desenvolver capacidades e fazer com que o professor desenvolva
as capacidades cognitivas nos as suas, visto que este precisa de conhecimento para
estudantes, sendo necessario ter desenvolver tal ferramenta de ensino” (Licenciando
dominio pedagdgico e cientifico 3)
para o0 desenvolvimento das
unidades didéticas.
24 O Licenciando sente-se 5 (23%) “Com certeza. Pois este ensino proporciona um
motivado para utilizar a UEPS, melhor rendimento, pois as aulas ficam dindmicas e
pois esta proposta proporciona questionadoras, o que contribui na formagdo do ser
melhor rendimento, deixando as humano” (Licenciando 9)
aulas dinadmicas e questionadoras,
contribuindo para a formacdo da
cidadania.
2.5 O Licenciando ndo conseguiu 9 (41%) “Sim, Pois me apresentou uma ferramenta muito
responder de forma que atenda rica para utilizar no ensino basico” (Licenciando 5)
aos objetivos da pergunta.
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Os resultados descritos no Quadro 2 revelam que muitos licenciandos estdo
motivados a incorporar em sua préatica docente o planejamento e execug¢do da UEPS nas
aulas de Quimica do Ensino Médio, o que pode ser considerado um aspecto positivo ja
que trabalhando nessa perspectiva podem atender as recomendagOes descritas nos
documentos legais (PCN, PCN+ e OCEM). O planejamento torna-se um fator de
extrema importancia para a melhoria das ages no espago escolar. Menegolla e
Sant’Anna (2001) chamam aten¢do para a importdncia do planejamento, ao
destacar que:

- 0 planejamento ajuda o professor a definir os objetivos que atendam os reais
interesses dos alunos; - possibilita ao professor selecionar e organizar os
conteddos mais significativos para seus alunos; - facilita a organizacdo dos
conteidos de forma légica, obedecendo a estrutura da disciplina; - ajuda o
professor a selecionar os melhores procedimentos e 0s recursos, para
desencadear um ensino mais eficiente, orientando o professor no como e com
que deve agir; - ajuda o professor a agir com maior seguranca na sala de aula;
- 0 professor evita a improvisagéo, a repeticéo e a rotina no ensino; - facilita
uma maior integracdo com as mais diversas experiéncias de aprendizagem; -
facilita a integracéo e a continuidade do ensino; - ajuda a ter uma viséo global
de toda a acdo docente e discente; - ajuda o professor e 0s alunos a tomarem
decisBes de forma cooperativa e participativa. (p.66)

Por fim os licenciandos foram questionados se percebiam alguma dificuldade na
elaboracdo e desenvolvimento da UEPS. No quadro 3 a seguir serd apresentado as
respostas obtidas em nove subcategorias.

Quadro 3. Visdo dos Licenciandos frente as possibilidades e limitages para o trabalho
com a UEPS.

CATEGORIA 3: Visdo dos licenciandos frente as possibilidades e limita¢des para o trabalho com UEPS

SUBCATEGORIAS N° de respostas Falas dos sujeitos
(%)

3.1 O licenciando aponta que a 1 (4%) “A maior dificuldade é o tempo de elaboragdo. A
maior dificuldade esté relacionada metodologia deixou de ser o principal fator pelos
ao tempo de elaboragéo. avangos da pesquisa na area” (Licenciando 1)

3.2 O licenciando aponta que a 1 (4%) “A  caracterizagdo do tempo e a criagdo dos
definigdo do numero de aulas problemas, pois na caracterizagdo do tempo o
pode ser um obstaculo quando nédo professor ndo terd como saber se sera 0 tempo certo
se tem contato com a realidade da ou se a aula néo se estenderd, e no caso dos problemas
turma. ndo terd |4 com ele dizendo o que falta ou se esta facil

demais ou muito dificil” (Licenciando 2)

3.3 Os licenciandos descrevem 4 (17%) “Sim. Existe uma dificuldade relacionada ao
que a elaboragdo das situagOes desenvolvimento de uma problematizacdo, devido a
problemas pela falta de uma falta de preparagdo dos alunos” (Licenciando 6)

formacdo solida pode ser um
obstaculo na construcdo da UEPS.

3.4 O licenciando assume que para 1 (4%) “Sim. A elaborag@o de uma UEPS necessita do pleno
a elaboracdo da UEPS o professor dominio por parte do professor do assunto a ser
necessita ter dominio do contetdo. abordado. E essa necessidade é de fundamental

importancia na construgdo do conhecimento, tanto do
aluno quanto do professor” (Licenciando 3)

3.5 Os licenciandos assumem que 2 (9%) “A elabora¢do da situagdo problema ja é a primeira
para a elaboracdo da UEPS ¢ dificuldade, além das pesquisas que sdo necessarias e
necessario  saber  organiza-la a organizagdo sequencial.”

sequencialmente  levando em (Licenciando 4)

consideracdo os niveis crescentes
de complexidade no processo de
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construgdo do conhecimento.

3.6 Os Licenciandos ndo 6 (25%) “Nao. A UEPS facilita e muito o relacionamento do
encontram nenhuma dificuldade professor-aluno-quimica na sala de aula, saindo do
para a elaboragdo e modelo de aulas tradicionais e ditas chatas pelos
desenvolvimento da UEPS. alunos”(Licenciando 21)

3.7 Os Licenciandos assumem que 6 (25%) “Sim. O mesmo exige uma integragdo de varios meios
para a elaboragdo da UEPS ¢ de ensino, o que necessita de um significante interesse
necessario  ter  interesse e para sua elaboragdo e certamente de muita dedicagéo
dedicacdo. do profissional” (Licenciando 7)

3.8 O licenciando assume que a 1 (4%) “S6 consigo perceber uma certa dificuldade por nunca
dificuldade esta relacionada ao ter feito essa abordagem ja que 0s assuntos sempre
processo de  formacdo de foram apresentados de uma forma muito tradicional”
professores que ndo vem (Licenciando 8)

oportunizando essa abordagem
trabalhando o ensino no modelo
transmissdo-recepgao

3.9 Os licenciandos afirmam que 2 (8%) “Acho que precisamos ser orientados por algum
na elaboracédo das primeiras UEPS professor, para se elaborar a primeira UEPS por ter
€ necessario ter um professor muitos passos para sua elaboragdo” (Licenciando 10)
orientador, pois muitas

dificuldades podem surgir no

processo.

A partir dessas falas, é possivel observar que o0s licenciandos apontam
obstaculos para a elaboracdo da UEPS, no entanto conseguem reconhecer a importancia
de incorporar em sua préatica aulas que buscam a motivacdo dos alunos ao aprendizado
da quimica, tentando minimizar as dificuldades de aprendizagem que os estudantes do
Ensino Médio apresentam no processo de ensino e aprendizagem desse componente
curricular. Entre as dificuldades apontadas por eles estdo: O tempo curto para a
preparacdo da UEPS, ja que o professor possui uma carga horaria de trabalho
normalmente exaustiva no ensino basico; A falta de formacéo para saber trabalhar com
a diferentes estratégias que podem ser utilizadas em uma UEPS, como por exemplo, a
resolucdo de problemas; O ensino baseado no modelo transmisséo-recepgdo muito
presente nos cursos de licenciatura que pouco oportuniza discussdes sobre estes estudos,
entre outros.

Segundo Silva Janior et al (2012), pouco se aproveita pensar em uma proposta
didatica para que os futuros professores possam atuar na educacao basica, se estes ndo
sdo bem preparados no processo de formacdo inicial. Para que estas acdes possam
ocorrer efetivamente, é necessario que essa preparacdo nao signifique somente ter o
conhecimento dos fundamentos, vantagens e potencialidades das estratégias de ensino
que sdo adotadas, e sim, que estes sujeitos possam viver pedagogicamente com essas
estratégias em sua pratica, pois a partir desta vivéncia o licenciando avangara em busca
de novos significados e irdo experimentar mudancas que possam melhorar o
aprendizado da Quimica nas escolas do Ensino Médio brasileiro.

Consideracgfes Finais

A presente pesquisa revela que na maioria das falas expressas pelos licenciandos
é possivel identificar grande preocupacdo em aprender, elaborar e incorporar em sua
pratica a utilizagdo das UEPS em sala de aula. Além disso, os estudantes se sentiram
motivados para o planejamento e execucdo das UEPS quando estiverem atuando como
docentes nos diferentes espagos escolares, mesmo aqueles que conseguem perceber
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limitacOes para o trabalho com as UEPS apontando questdes como: pouca discusséo e
preparacdo no processo de formacdo inicial sobre o planejamento com UEPS;
professores do curso de quimica que trabalham com modelos de transmissao recepgéo,
dificultando o processo da formacdo inicial dos licenciandos; a escola apresenta um
modelo de curriculo com uma diversidade de conteddos que devem ser seguidos
rigorosamente, 0 que pode ocasionar uma desmotivacédo para o planejamento e adocao
de propostas didaticas numa perspectiva construtivista. Nesse sentido, ficou evidente
que os sujeitos envolvidos na pesquisa sentem-se motivados para utilizar as UEPS em
sua préatica docente, logo h& necessidade de se ampliar esta discussdo, buscando
preparar os futuros docentes para o planejamento de unidades didaticas, para que desta
forma possamos melhorar a formacdo inicial dos professores de Quimica e,
posteriormente, o ensino adotado em muitas escolas brasileiras, que continua baseado
no modelo de transmissao recepcéo.
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