X Encontro Nacional de Pesquisa em Educacéo em Ciéncias — X ENPEC
Aguas de Linddia, SP — 24 a 27 de Novembro de 2015

Analisando a propria pratica docente: contribuicdes
da reflexdo orientada para a formacé&o inicial em
guimica

Analyzing own teaching practice: contributions of oriented
reflection for pre-service chemistry teacher training

Rita de Cassia Suart
Universidade Federal de Lavras/ Universidade de Sao Paulo
ritasuart@daqi.ufla.br

Maria Eunice Ribeiro Marcondes
Instituto de Quimica- USP
mermarco@ig.usp.br

Resumo

O trabalho investigou a contribuicdo do processo de reflexdo orientada na formacéo inicial de
uma licencianda de um curso de Quimica. A professora em formacdo inicial teve a
oportunidade de elaborar uma unidade didatica com caracteristicas investigativas, e aplica-la
em sala de aula, refletindo sobre o processo de elaboracéo e pratica em sala de aula, avaliando
criticamente, por meio de categorias de analises, 0s aspectos que contribuiram ou que
dificultaram as suas ac¢des. Os resultados mostram que o processo reflexivo realizado pela
licencianda, com auxilio da pesquisadora, parece ter contribuido para ela compreender as
dificuldades inerentes & pratica docente, desenvolvendo um olhar critico sobre suas
expectativas com relacdo ao que havia planejado e o que foi executado, permitindo que seus
anseios e dilemas fossem expressos e mediados durante o percurso.

Palavras chave: ensino de quimica, formac&o de professores, reflexdo orientada

Abstract

The study investigated the contribution of oriented reflection process in a chemistry teacher
training course. The pre-service teacher had the opportunity to develop a didactic unit with
investigative approach and apply it in the classroom, reflecting on the process of elaboration
and practice, evaluating critically, through categories of analyses, aspects that have
contributed or difficult her actions. The results show that the reflective process realized by the
pre-service teacher, helped by researcher, have seems contributed her to understand the
difficulties inherent teaching practice, developing a critical look at your expectations about
what was planned and what was executed, allowing that your desires and dilemmas were
expressed and mediated during the process.
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Introducéao

Considerando que hoje o professor assume um papel de mediador da construcdo do
conhecimento, cabe a ele propor atividades e metodologias de ensino que proporcionem aos
alunos desenvolver habilidades necessarias para a compreensao do mundo que os cercam. O
desenvolvimento de habilidades relacionadas a Alfabetizacdo Cientifica (AC) tem sido
defendido nos ualtimos anos, e um ensino investigativo pode contribuir para que esses
objetivos sejam alcancados (BYBEE, 2006: CARVALHO, 2006). No entanto, € preciso que
nossos professores estejam preparados para atuarem nessa perspectiva, principalmente quando
nos referimos a formacdo inicial, ja que a maioria dos cursos de licenciatura ainda esta
estruturada em concep¢des tradicionais de ensino e na racionalidade técnica. Neste contexto,
0 processo de reflexdo orientada apresenta-se como uma nova proposta formativa, onde o
professor, em formacao inicial ou continuada, mediado por um professor mais experiente, tem
a oportunidade de elaborar e avaliar suas ideias, concepgdes e crencas sobre o processo de
ensino e de aprendizagem, suas metodologias e suas praticas de ensino, podendo clarificar,
confrontar e, as vezes, mudar suas teorias pessoais (BRYAN; RECESSO, 2006).

Assim, esta pesquisa tem como objetivo investigar as contribui¢cdes do Processo de Reflexdo
Orientada (PRO) na atuacéo pedagodgica de uma licencianda de quimica. Para isso, durante o
PRO, a licencianda teve a oportunidade de refletir, sob a orientacdo de um mediador, sobre
sua propria pratica em sala aula, utilizando, para isso, referenciais teéricos para analise.

Metodologia

A presente pesquisa apresenta as caracteristicas de uma abordagem qualitativa (BOGDAN;
BIKLEN, 1994), baseada no Processo de Reflex&o Orientada (ABELL; BRYAN, 1997).

Em uma pesquisa qualitativa, o pesquisador coleta varios tipos de dados para entender como
ocorre 0 processo investigado, considerando a perspectiva dos envolvidos. A reflexdo
orientada € construida por meio de quatro contextos, que completam um Programa de
Reflexdao, no qual os licenciandos tém a oportunidade de vivenciar diferentes etapas inerentes
a pratica docente. Sdo elas: a. Reflexdo de outras praticas de ensino (por meio de materiais de
midia, artigos, relatos de experiéncias); b. Reflexdo sobre a opinido de educadores e
pesquisadores (por meio de leituras tedricas); c. Reflexdo sobre si mesmo, como aprendiz de
ciéncias (por meio de atividades cientificas); d. Reflex@o sobre sua propria pratica (por meio
de experiéncias de campo).

Breve descricdo do PRO

As acgdes do grupo de reflexdo orientada eram conduzidas pela professora da universidade,
participante da pesquisa e doutoranda em ensino de ciéncias. Assim, todo o processo descrito
neste trabalho est4 relacionado ao seu projeto de doutorado. O PRO teve duragdo de um ano e
meio, desenvolvido em periodo extracurricular?, e suas agBes estavam fundamentadas nos
pressupostos de um ensino investigativo e para a promocgédo da alfabetizacao cientifica (AC).
Cinco licenciandos participaram das acGes do PRO, mas neste trabalho sdo apresentadas as

1 O PRO ocorreu em periodo extracurricular devido ao afastamento da professora/pesquisadora de suas
atividades institucionais para a realizacdo do doutorado. No entanto, nenhuma dificuldade ou impedimento foi
encontrado durante o processo, devido a total dedicacdo e comprometimento dos licenciando envolvidos.
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reflexdes sobre a pratica realizada entre a pesquisadora e uma professora em formacao inicial,
denominada licencianda L.

Desde o inicio das a¢des do PRO, os licenciandos estavam cientes sobre sua participacdo em
encontros em grupo, individuais, sobre a elaboracéo e aplicacdo de uma unidade didatica com
caracteristicas investigativas e para a promog¢do da AC, bem como, sua anélise e reflexdo.
Assim, a licencianda L elaborou a sua Unidade de acordo com o contetdo solicitado pela
professora da escola parceira e, a cada reelaboracdo de uma proposta de Unidade Didatica, um
encontro individual entre ela e a pesquisadora era realizado, a fim de desenvolver-se uma
reflexdo sobre os elementos pedagogicos e conceituais que deveriam ser repensados, ou
mantidos na sua Unidade. Nesses encontros, cada aula da Unidade era minuciosamente
discutida e a licencianda, apds a sua reelaboracdo, a encaminha previamente para a
pesquisadora analisar, e dar inicio a um novo ciclo de reflexdo e reformulacdo de suas
propostas, até que estivesse adequada para aplicacdo em sala de aula.

Apos a aplicacdo das Unidades em sala de aula, pesquisadora e licencianda analisaram
individualmente as aulas ministradas, e posteriormente, se reuniram para reflexdo sobre as
andlises realizadas, a fim de chegarem a um acordo sobre as classificacbes dos elementos
investigados, ou seja, 0s niveis investigativos e de alfabetizacdo cientifica alcancados das
aulas, bem como, o nivel cognitivo das questbes propostas por ela, utilizando para isso
referenciais tedricos para fundamentar e compreender os resultados obtidos, relacionando-os
aos aspectos da aula, bem como a fatores ndo planejados, como inseguranca e dificuldade no
controle dos alunos. Esses encontros foram gravados em video e transcritos por uma das
pesquisadoras para analise e utilizacdo nesse trabalho.

Os critérios de andlise

- Para as aulas ministradas: niveis investigativos

As aulas ministradas pela licencianda L foram gravadas em audio-video e transcritas por ela.
A unidade abordava contetdos relacionados a solucBes e contemplava cinco aulas, dentre
elas, uma atividade experimental e instrumentos avaliativos, como questionarios e desenhos.
Embora diversos aspectos tenham sido avaliados por pesquisadora e licencianda durante o
PRO, conforme descrito acima, devido ao espaco restrito nesse trabalho, serd apresentado
apenas a analise e reflexdo de alguns elementos pedagdgicos relacionados a uma atividade
investigativa. Sdo eles: objetivo das aulas, problematizacdo, questdes durante as aulas e
sistematizacdo das aulas. Para a andlise utilizou-se as categorias adaptadas de SILVA (2011).
Cada um desses elementos pedagdgicos, segundo Silva (2011) apresenta quatro niveis
distintos e crescentes em relagdo a abordagem investigativa: ndo apresenta caracteristicas
investigativas (C1), tangencia caracteristicas investigativas (C2), apresenta algumas
caracteristicas investigativas (C3) e atividade investigativa (C4). Os elementos e as categorias
apresentadas nesse trabalho sdo detalhados a seguir:

Elementos C1 C2 C3 C4
. Topicos a serem Habilidades genéricas e | Habilidades e Hab'“d?de.s ¢

Objetivo do estudados ou . o competéncias

., topicos a serem competéncias :
plano contetidos e desenvolvidas e

. estudados. especificas . .

especificos condizentes & proposta.

Questao Néo apresenta. Perguntas sobre o Apresenta questdes | Problema cujas
problema conteudo, que podem para serem respostas poderéo ser
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ser respondidas investigadas, e alcangadas por meio da
consultando o livro estdo relacionadas de uma atividade.
didatico, por exemplo. | ao tema.
Ndo exploram Exploram parcialmente | Exploram os dados Exploram os dados
Questdes conceitualmente P pa P obtidos, com solicitagdo
X os dados obtidos, sem obtidos, com <
durante as o0s dados obtidos s O de conclusdes e
- solicitacdo de solicitagdo de S
aulas na atividade e nas ’ ’ aplicacdo a novas
conclusdes. conclusdes. S
aulas. situacdes.
. A partir dos A partir das andlises
. . Sem encaminhamento
Sistemati- de questdes para resultados das dos resultados, do
zacdo das Né&o apresenta. . x andlises propostas e | confronto das ideias
andlise e de exploracéo x N A
aulas S exploracdo de exploracéo de hipdteses
de hipoteses. g ~
hipoteses. e conclusdes.

Tabela 1: Niveis investigativos adaptados de Silva (2011) para analise das aulas ministradas

- Para a reflexdo orientada

Apo6s as pesquisadoras assistirem aos videos das gravacdes e relerem as transcri¢cfes dos
encontros reflexivos, por repetidas vezes, foi possivel encontrar algumas ideias recorrentes
manifestadas pela licencianda durante a analise sobre a sua préatica, permitindo a proposicdo
de algumas categorias de significados que evidenciam sua evolucéo critica e reflexiva, bem
como seus dilemas e conflitos. Sao elas:

- Dilemas e conflitos: principais dilemas e conflitos apresentados pela licencianda durante as
andlises de suas aulas, relacionadas a: mediacdo em sala de aula e proposi¢do da questao
problema.

- ConcepcoOes sobre atividades de ensino e aprendizagem: principais ideias ou crengas
apresentadas pela licencianda sobre aspectos relacionados a alguns dos elementos
pedagogicos investigados, como: questdo problema e sistematizagao.

Resultados

Serdo apresentados aqui trechos da reflexdo realizada sobre as analises e excertos extraidos
dos materiais pessoais de analise da licencianda L, ou de seu diario de campo, permitindo-nos
compreender a importancia do papel do PRO no processo formativo e reflexivo da professora
em formagdo inicial.

Niveis Investigativos dos elementos pedagdgicos das aulas

A andlise dos niveis investigativos das aulas apresentou varias concordancias entre
pesquisadora e licencianda. A professora em formacéo inicial descreve em seu material de
analise seus dilemas e conflitos com relacdo a mediacéo da aula 4, ao classificar o objetivo
dessa:

Acho que C1, pois durante a aula séo feitas perguntas sobre os desenhos dos alunos sem tentar
relacionar ou extrapolar para uma abordagem diferente, depois de alguns alunos explicarem seus
desenhos a licenciada ja comenta dos desenhos deles e ndo propde, por exemplo, uma questéo sobre
algum outro tipo de solugédo que eles conhecem por exemplo.

No encontro reflexivo pesquisadora e licencianda refletem sobre o objetivo alcangado nas
aulas ministradas:
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M: E aqui...C1..acho que e C1 porque..((lendo comentério deixado pela licencianda, descrito
acima))...entdo vocé fala que é C1...topicos a serem estudados ou contetidos especificos...vocé acha
gue tem alguma habilidade aqui ..que foi desenvolvida ?

L: Acho que ndo...s6 se for de discussao de debate...porque foi bem especifico nessa aula [...]

L: Nossa eu lembro que eles ndo queriam falar de jeito nenhum como foram os desenhos...eu chamava
por nome...chamava a aten¢do de alguns mas nao falava...falava baixinho...tinha vergonha
L: Eu queria ser bem dinamica...a discussdo...mas ndo deu.

Percebe-se que, durante as andlises, a licencianda reconhece que sua interacdo com 0s alunos
ndo permitiu uma abordagem dialdgica em sala de aula, a fim de que os estudantes
explicitassem a relacdo das ideias dos primeiros desenhos, elaborados na primeira aula, e dos
desenhos finais, elaborados na dltima aula, evidenciado-se a importancia do processo de
reflexdo orientada na analise da préatica docente (PEME-ARANEGA et al., 2009). No dialogo
ainda é possivel evidenciar que a licencianda também atribui aos estudantes a pouca
interatividade na aula. Para Tardif (2002), os futuros professores consideram que a
aprendizagem depende do interesse do estudante; assim, se o aluno ndo esté interessado, ndo
aprendera.

A proposicdo da questdo problema parece ser um dos elementos mais dificeis de ser
compreendido e desenvolvido pela licencianda. Desde as primeiras atividades no PRO, bem
como durante a elaboragéo de sua Unidade, a licencianda apresenta dificuldades em propor e
utilizar a questdo problema durante uma atividade investigativa. Ao analisar as suas aulas,
percebe-se que ela apresenta a questdo nas duas primeiras aulas, mas ndo retoma a pergunta
nas aulas seguintes. No entanto, € importante salientar que ela ndo apresenta a questdo no
inicio da primeira aula, coforme mostra o trecho da reflexdo a seguir:

L: Eu quase esqueci de falar da dgua ai a P ((professora regente) me lembrou.
M: Da agua do qué?
L: Da questéo problema da agua
M: Ahh...e ai vocé falou em que momento?
L: Na primeira turma a primeira coisa que falei...s6 que nessa ((turma analisada)) eu comecei
conversando com 0s meninos e acabei esquecendo [...]

No entanto, a presenca ou auséncia desse elemento foi facilmente percebida pela professora
em formacdo inicial durante sua andlise individual. O trecho da transcricdo entre mediadora e
licencianda evidencia o exposto:

M: Problematizac&o...nas duas primeiras aulas a gente esta colocando C3 “apresenta questdes para
serem investigadas e estéo relacionadas ao tema” certo...quer fazer alguma mudanca?
L: Nao [...]
L: Acho que eu fiquei meio perdida de colocar essa questdo problema...eu comecei a fazer essas aulas
e acabei esquecendo...na trés e na quarta foi o desenho...fiquei meio que perdida onde colocar a
questdo problema.

A proposicéo da questdo problema foi amplamente discutida no grupo de reflexdo, no entanto,
parece ser um obstaculo para a licencianda, uma vez, esta demonstra certa resisténcia sobre a
sua aplicacéo, o que pode ter influenciado sua mediacdo em sala de aula:

M: E...vocé acha que uma ter colocado a questdo no inicio e outra depois teve alguma diferenga?
L: Acho que na primeira turma como eu coloquei ela de inicio eu acho que eles ndo entenderam eles
ficaram “o qué ? Ai tive que explicar...expliquei direitinho ai eles depois no meio da aula eles
conseguiram responder ai na outra turma eu ja tinha respondido ai eu fui e perguntei em cima da
hora.
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Em outro encontro reflexivo, a licencianda volta a questionar a pesquisadora sobre o tema,
parecendo demonstrar ndo estar convencida sobre iniciar a aula por meio de um problema,
evidenciando seus dilemas e conflitos e suas concepgbes sobre a atividade de ensino em
discussao:

L: Tem algum problema quando coloca a questao problema no inicio ou no meio da aula?
M: Ahh...se a gente coloca no inicio € melhor porque a discussdo ja comeca a ser guiada por meio
dessa questao
L: Entendi
L: Mas ali no final se ndo perder muito...Porque talvez se comecar a discutir pode perder no meio do
caminho e ter que mudar de assunto pra chegar na questao
M: Vocé fala se colocar no inicio?
L: N&o no meio...porque se comecar a discutir a discutir com os alunos as vezes perde o foco nao sei.

Para Mellado Jiménez (1996), os professores constroem modelos simplificados que os
permitem atuar de forma mais cobmoda e sem conflitos, muitas vezes, baseados em suas
crencas de como ser e atuar como professor. Tais ideias, entdo, podem influenciar percepcoes
e julgamentos dos futuros professores e, consequentemente afetar o comportamento e as acdes
destes em sala de aula. No entanto, essas crencas sdo dificeis de serem mudadas, e precisam
ser trabalhadas desde a formacao inicial (BEJARANO; CARVALHO, 2003).

Com relacdo as questBes para os alunos, a licencianda justifica a sua classificacdo para a
primeira aula, conforme mostra a discussdo entre pesquisadora e professora em formacéo
inicial:
M: Questdes para os alunos...na aula 1, CI “ndo exploram conceitualmente os dados obtidos na
atividade e na aula”
L: Acho que essa é C1...estava mais para questao prévia...ndo tinha como ser C2 ou C3
M: Hum hum...a prépria aula pede isso né...
L: N&o tem de onde tirar concluséo

A licencianda reconhece que ndo daria para classificar as questdes da primeira aula no nivel
C2, uma vez que este nivel descreve que as perguntas “exploram parcialmente os dados
obtidos, sem solicitagdo de conclusdes”, e por se tratar de uma aula exploratoria das ideias
iniciais dos alunos, tal acdo ndo poderia ser desenvolvida.

Além dos diversos fatores que podem ter comprometido, de certa forma, a mediacao dialdgica
da licencianda, como ansiedade, controle do tempo e dos alunos, ainda é importante
considerar que a préatica de interrogar evolui através do tempo e, esta experiéncia se tratava da
primeira oportunidade de a licencianda ministrar uma sequéncia de aulas elaboradas por ela
mesma (GAUTHIER et al., 2013).

O elemento sistematizacdo nao foi classificado nos niveis investigativos pela licencianda. Esta
exibe dificuldade em compreender o significado do item:

M: Vocé acha que teve uma sistematizacdo da aula?
L: Das quatro aulas juntas?
M: Ou em alguma aula...sei l4...teve algum momento que fechou pegou a questéo problema
relacionou com os dados do experimento e fechou a sequéncia de aula?
L: Eu acho que na aula dois teve um pouco disso...eu fiquei um pouco com duivida nessa
sistematizacéo para analisar.

Embora a licencianda ndo tenha classificado a sistematizacdo das aulas nos niveis
investigativos para ser discutido no encontro reflexivo individual, ela expressa suas
impressdes e concepgdes sobre este elemento em seu material de analise individual:
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Na aula 1 ndo apresenta sistematizac@o dos conceitos, sdo apresentadas questdes iniciais que
pretendem levantar as concep¢des prévias dos alunos sobre solugdes.

Na aula 2 acho que ja comecga a aparecer uma sistematizacao dos conceitos as questdes apresentadas
para discussdo com os alunos j& estdo direcionando a aula para responder a questao problemaf...]
Nas aulas 3 e 4[...] durante as discussdes dos desenhos s6 se atentou ao que eles fizeram, como foi
feito, de terem classificado corretamente o soluto e solvente no desenho, néo foi feita uma relacao

clara do desenho proposto pelos alunos inicialmente com o segundo desenho proposto, e também néo

foi feita uma relagdo desses desenhos com o experimento.

Assim, este elemento foi classificado juntamente por pesquisadora e licencianda, uma vez que
ela alegou ndo ter conseguido realizar a classificacdo sozinha. Este fato apresenta-se de
extrema relevancia e deve ser repensado e discutido com maior énfase em futuras agdes do
PRO, uma vez que a sistematizacdo de conceitos e ideias propostas contribui para que 0s
alunos compreendam a sequéncia de aulas e os contetdos desenvolvidos de uma forma
relacionada e interligada (GAUTHIER et al., 2013). Assim, este aspecto deve estar bem
estruturado e compreendido pelos professores ao elaborarem seus planejamentos e
desenvolverem suas aulas.

Desta forma, concordamos com Mellado Jiménez (1996), quanto ao autor argumenta que,
durante o processo de formacdo inicial, os licenciandos podem comecar a construir seus
proprios esquemas praticos de acdo no ensino e ciéncias. Desta forma, a reflexdo de sua
pratica permite ao professor em formacdo inicial utilizar sua conduta em sala e confronta-la
com suas concepcdes iniciais em um processo de retroagdo continuo, mas essa acdo deve
ocorrer em conjunto com os orientadores na universidade, professores das escolas parceiras e
colegas licenciandos, a fim de contrastar as ideias e colocad-las em prética, ja a que a
aprendizagem é um desenvolvimento pessoal e social.

Conclusoes

Os resultados parciais dessa pesquisa mostram que o PRO parece ter contribuido para a
formacdo inicial reflexiva da licencianda L. A licencianda teve a oportunidade de elaborar
uma unidade com caracteristicas investigativas e para a promocao da alfabetizacdo cientifica,
e aplicar essa unidade em um contexto real de sala de aula, refletindo sobre todas as etapas de
sua elaboracdo e, principalmente, sobre a sua pratica em sala de aula, avaliando os aspectos
que contribuiram ou que dificultaram a realizacdo da unidade proposta, utilizando referenciais
tedricos para fundamentar seus argumentos. Assim, o processo de reflexdo sobre as aulas
parece ter contribuido para que o olhar da licencianda sobre sua pratica, bem como sobre suas
expectativas com relacdo ao planejado e executado, se lapidassem ao longo do percurso. Ela
considera que, embora categorizar e classificar as aulas tenham sido tarefas dificeis, olhar as
suas aulas, sua postura e sua fala, contribuiu para uma reflex&o sobre suas a¢fes em sala de
aula e para sua futura pratica docente.

Entende-se que o processo de colocar o aluno ativo ao avaliar sua propria postura e dinamica
em sala de aula, sob um olhar critico, contribui para uma formacdo mais reflexiva dos
licenciandos. Considera-se ainda que, ndo apenas assistir a aula, mas transcrever, rever 0s
videos, ouvir varias vezes suas proprias falas, parece ter contribuido para um olhar mais
minicioso desta etapa da formacdo. Tais aspectos evidenciam uma necessidade de mudanca
urgente nos cursos de formacdo de professores, ndo apenas no que tange as disciplinas
relacionadas a pratica docente, mas nas relacdes entre essas disciplinas com as chamadas
disciplinas de contetdo especifico e, principalmente, na forma de conduzir essas Gltimas.
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Cabem entdo as graduacdes, ou mais especificamente, aos seus professores formadores,
desenvolver e fornecer meios e estratégias para a promog¢do de uma préatica mais reflexiva. A
proposta do PRO aqui apresentada, para essa licencianda, parece ter contribuido para que um
pensamento mais critico com relacdo aos acontecimentos inerentes a pratica docente fosse
desenvolvido.
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