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Resumo

O curriculo de parte das escolas de Ensino Médio encontra-se desconectado da realidade social
da comunidade em que essas estdo inseridas. Tal observagao pode ser relacionada a passividade
com que o corpo docente das instituigdes recebe e recontextualiza as orientagdes curriculares
recebidas pelas escolas. As orientagdes propostas nas mais recentes Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica apontam a interagao entre os conhecimentos formais como
fundamental para a formacao integral de jovens. O objetivo deste trabalho ¢ relatar o processo
reflexivo coletivo da elaboragao de pontos de integragdo curricular como passo inicial para a
constru¢do de uma matriz curricular integrada para o Primeiro Ano do Ensino Médio, contando
com a participacao do corpo docente e discente de uma escola publica do Distrito Federal. A
metodologia utilizada durante o trabalho foi a pesquisa qualitativa colaborativa. O
espacgo/tempo da Coordenacao Pedagogica foi o escolhido para a realizacao da pesquisa.

Palavras chave: integragao curricular, curriculo, ensino médio.

Abstract

The Secondary Education curriculum of part of the educational institutions is disconnected
from the social reality of the community in which these are located. This observation may be
related to the passivity that the faculty of the institutions receives and recontextualizes the
curriculum guidelines received by schools. The guidelines proposed in the latest National
Curricular Directives for Basic Education point to the interaction between the formal
knowledge as fundamental for the integral formation of teenagers. The objective of this study
is to report the collective reflective process of elaboration of curricular integration points as a
first step to building an integrated curriculum for the first year of Secondary Education, with
the participation of faculty and students from a Distrito Federal’s public school. The
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methodology used for the study was the collaborative qualitative research. The space / time of
the Pedagogical Coordination was chosen for the research.

Key words: curriculum, curriculum integration, Secondary Education.

Introducgao

Este trabalho ¢ baseado na dissertacdo do autor principal, defendida para a obtengao do titulo
de Mestre em Ensino de Ciéncias pela Universidade de Brasilia (PPGEC/UnB).

A estrutura curricular rigida das instituicdes de Educacdo Basica possibilita o desenvolvimento
nos educandos de percep¢des fragmentadas dos saberes formais, o que pode dificultar o
estabelecimento de uma relacdo entre esses saberes e as experiéncias vivenciadas pelos
estudantes.

As mais recentes Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Bésica (BRASIL, 2013)
afirmam ser fundamental que haja interacdo entre os conhecimentos formais para a formacao
integral de jovens. De acordo com essas diretrizes,

O didlogo entre saberes precisa ser desenvolvido, de modo a propiciar a todos os
estudantes o acesso ao indispensavel para a compreensao das diferentes realidades no
plano da natureza, da sociedade, da cultura e da vida. (BRASIL, 2013, p. 181).

Acreditamos que a inclusdo de aspectos historicos, filoséficos e socioldgicos dos
conhecimentos cientificos (HSFC) aliados a utiliza¢do da abordagem Ciéncia — Tecnologia —
Sociedade (CTS) em curriculos de Ensino Médio podem colaborar na melhora da compreensao
em si dos conceitos cientificos por parte dos educandos e no fortalecimento do vinculo desses
com a escola, a partir do reestabelecimento da ligagao entre os saberes escolares e a sociedade
da qual sdo participes.

A inser¢ao da abordagem CTS e de aspectos HSFC no curriculo de Ensino Médio pode ser
realizada a partir da construgdo coletiva por parte de professores e estudantes de uma matriz
curricular integrada, em que pontos de intersec¢do entre os componentes curriculares possam
ser identificados e agdes conjuntas executadas em prol da formagao integral dos estudantes.

O objetivo principal deste trabalho € apresentar o processo reflexivo coletivo da elaboragao de
pontos de integragdo curricular como passo inicial para a constru¢do de uma matriz curricular
integrada para o Primeiro Ano do Ensino Médio. A matriz ¢ fundamentada nas finalidades
propostas para o Ensino Médio pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Bésica
(DCNEB) e nas orientagdes curriculares do Distrito Federal, denominadas Curriculo em
Movimento da Educagdo Basica. Participaram do projeto o corpo docente e discente de uma
escola publica do Distrito Federal e a metodologia utilizada foi a pesquisa colaborativa,
escolhida devido a natureza cooperativa do trabalho. A proposicdo foi desenvolvida em
reunides semanais de coordenacao pedagogica.

O que se entende por curriculo?

As Diretrizes Curriculares Nacionais apresentam curriculo como sendo a

Sele¢do dos conhecimentos historicamente acumulados, considerados relevantes e
pertinentes em um dado contexto histdrico, e definidos tendo por base o projeto de
sociedade e de formagdo humana que a ele se articula; se expressa por meio de uma
proposta pela qual se explicitam as intengdes da formagao, e se concretiza por meio
das praticas escolares realizadas com vistas a dar materialidade a essa proposta.
(BRASIL, 2013, p. 181).
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Moreira (1997, p. 12-14) expande esta defini¢cao ao propor as denominagdes de curriculo formal
ao “conhecimento tratado pedagogica e didaticamente pela escola e que deve ser aprendido e
aplicado pelo aluno” e de curriculo em agdo ao “conjunto de experiéncias a serem vividas pelos
estudantes sob a orientagdo da escola”. O mesmo autor cita Apple (1992)! para acrescentar a
defini¢do de curriculo oculto ao leque de entendimentos como sendo as “normas e valores que
sdo implicita porém efetivamente transmitidos pela escola e que habitualmente ndo sdo
mencionados na apresentacgao feitas pelos professores dos fins ou objetivos”.

Baseados nessas dimensdes do conceito de curriculo, elencamos a seguir algumas razdes para
a elaboragdo de uma matriz curricular integrada.

Justificativas para a reestruturagao curricular

O principal motivo para que mudangas no curriculo de Ensino Médio sejam discutidas e
promovidas no ambito das escolas encontra-se no proprio ato de realiza-las. Para Domingues
(1988), planejar coletivamente o fazer pedagogico ¢ uma agdo politica, que promove o
fortalecimento da autonomia tanto de educadores quanto da instituicao educacional.

Porém os educadores ndo se apoderam como deveriam dos graus de autonomia a eles
assegurados pela legislagdo no que diz respeito ao curriculo da Educagdo Basica. Um estudo
sobre as percepcoes de professores do Ensino Médio sobre as reformas curriculares corrobora
essa ideia. Nesse estudo, Silva (2012, p. 9) identifica dois grupos: aqueles que “conhecem
superficialmente os documentos que tratam da Reforma, apontando como causa a falta de
discussdes nas escolas” e os que entendem “ser obrigacdo de todo professor conhecer a
legislagao educacional do Pais. Dentro desse contexto, mas abordando especificamente o
ensino de Ciéncias, Krasilchik (2000, p. 92) afirma que “os parametros curriculares fartamente
distribuidos, na tentativa de produzir mudancas, usaram muito pouco o consideravel montante
de informagoes existentes sobre mudangas do ensino de Ciéncias™.

Defendemos que o caminho para as mudangas passa por uma integracdo curricular que
incorpore aspectos historicos, filos6ficos e sociais aos conhecimentos cientificos como maneira
de aproximar os conhecimentos cientificos da realidade dos estudantes e assim melhorar a
aprendizagem. Para tanto nos apropriamos do conceito de integragdo curricular proposto por
Beane.

Ferramentas para uma transformacgao curricular

Para Beane (19972, citado por AIRES, 2011, p. 223) a integragdo curricular é uma

Teoria da concepgao curricular que estd preocupada em aumentar as possibilidades
para a integragdo pessoal e social através da organizagdo de um curriculo em torno de
problemas e de questdes significativas, identificadas em conjunto por educadores e
jovens, independentemente das linhas de demarcagdo das disciplinas.

Sobre a estrutura do curriculo, Aires (2011) novamente cita Beane (1997) para afirmar que esse

Deve ser organizado a partir de questdes que tenham significado pessoal e social em
situagdes cotidianas; deve valorizar as experiéncias de aprendizagens que foram
significativas; deve promover uma formagdo que priorize valores relativos ao bem
comum; [...]”" (AIRES, 2011, p. 225).

! APPLE, M. Curriculo e ideologia. Sdo Paulo: Brasiliense, 1982.

2 BEANE, J. A. Integragiio Curricular: a concepgdo do nicleo da educagdo democratica. Lisboa: Didatica
Editora, 1997.
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Simoes e Silva (2013, p. 40), no entanto, afirmam que métodos que buscam desenvolver uma
visdo mais integrada do conhecimento cientifico “encontram barreiras em fun¢do da
necessidade do aprofundamento dos conceitos inerentes as disciplinas e dareas do
conhecimento”. Para ultrapassar estas barreiras os autores defendem uma metodologia mista,
parte voltada para agdes integradoras e outra para o aprofundamento de conceitos.

A utilizacdo de aspectos historicos, filoséficos e sociologicos dos conhecimentos cientificos
(HSFC) e ensino com enfoque em Ciéncia — Tecnologia — Sociedade (CTS) podem atuar como
base para esta metodologia mista. Ambas contribuem para a constru¢ao de um dialogo coletivo
entre todos os campos de conhecimento assim como entre os diversos segmentos da
comunidade escolar.

De acordo com Matthews (1995, p. 165) a compreensao das dimensoes historicas, filosoficas e
socioldgicas envolvidos na constru¢ao dos conhecimentos cientificos pode auxiliar melhorar o
ensino de Ciéncias na medida em que

Podem humanizar as ciéncias e aproxima-las dos interesses pessoais, éticos, culturais
e politicos da comunidade; podem tomar as aulas de ci€ncias mais desafiadoras e
reflexivas, [...]; podem contribuir para um entendimento mais integral de matéria
cientifica, [...]; podem melhorar a forma¢do do professor auxiliando o
desenvolvimento de uma epistemologia da ciéncia mais rica e mais auténtica, [...].

O enfoque CTS pode ser conceituado como aquele que trata “das inter-relagdes entre explicagao
cientifica, planejamento tecnologico e soluciao de problemas, e tomada de decisao sobre temas
praticos de importancia social”. (Roberts, 19913, citado por SANTOS e MORTIMER, 2002, p.
3). Duso e Borges (2011, p. 402) apoiam-se em Krasilchik e Marandino (2004)* para afirmar
que o enfoque CTS “¢ uma perspectiva do individuo em relagdo as atividades do seu grupo
social, voltada para preparar os estudantes para fazer analises bem fundamentadas”. Santos e
Mortimer (2002, p. 18) afirmam haver ganhos no desenvolvimento de valores e atitudes
salutares ao convivio em sociedade quando a abordagem CTS ¢ utilizada.

Esse foi o referencial tedrico utilizado para a elaboracao dos pontos de integragao curricular.
Para colocar em pratica nossa proposta optamos pela pesquisa colaborativa. Essa escolha se
deveu ao entendimento de que o didlogo entre os participantes do processo ¢ importante para a
construcdo coletiva da proposi¢ao.

Pesquisa colaborativa

Pimenta (2005) cita Thiollent (1994)° para afirmar que a pesquisa colaborativa é baseada na
suposicao de que
Os sujeitos que nela se envolvem compdem um grupo com objetivos e metas comuns,
interessados em um problema que emerge num dado contexto no qual atuam

desempenhando papéis diversos: pesquisadores universitirios e pesquisadores
(professores no caso escolar). (p. 523).

Mendes (2007, p. 49) reforca a dinamica multilateral do processo colaborativo desta
metodologia ao afirmar que um aspecto a diferencia “de outros tipos de pesquisa-acdo, ¢ que
nela, a intervengdo nao ¢ concebida no ambito académico para ser implementada pelos
professores nas escolas, mas planejada em conjunto, por todos os envolvidos. ”

3 ROBERTS, D. A. What counts as science education. Development and dilemmas in science education, p. 27-
54, 1988.

4 KRASILCHIK, M; MARANDINO, M. Ensino de ciéncias e cidadania. Sdo Paulo: Moderna, 2004.
S THIOLLENT, M. Metodologia da pesquisa-a¢io. Sdo Paulo: Cortez, 1994.
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Outro diferencial desse tipo de pesquisa € possibilitar o desenvolvimento de ‘“processos
formativos que envolvam interpretar e (res)significar a pratica docente, buscando favorecer a
praxis criativa” (MENDES, 2007, p. 48). Nesse sentido, para a autora a pesquisa colaborativa
assume um carater formativo.

Os conhecimentos produzidos na pesquisa colaborativa sobre a pratica docente
retornam a essa pratica, possibilitando a sua (res)significagdo e abrindo espaco para
novos questionamentos. E nesse movimento continuo de produgdo de conhecimentos,
articulado na relacdo teoria-pratica, que o processo formativo se da, oportunizando o
crescimento pessoal e profissional de todos os envolvidos. (p. 50).

O processo

O trabalho foi desenvolvido durante as coordenacgdes pedagogicas de uma escola de Ensino
Médio do Distrito Federal no decorrer de dois semestres letivos. As coordenagdes sdo reunides
semanais destinadas a qualificacdo, formag¢dao continuada e planejamento pedagogico dos
educadores. Optamos por escolher uma escola na qual ja haviamos trabalhado, com o intuito
de diminuir a possivel resisténcia inicial ao trabalho. A recep¢ao do grupo de professores a
nossa presenca nos surpreendeu positivamente, e entendemos que muito se deveu a percepcao
dos colegas de que haviamos voltado para trabalhar na escola apds um pequeno periodo de
afastamento.

As primeiras reunides foram utilizadas para discutir a base conceitual do trabalho. Em uma
delas, um dos educadores apontou a falta de didlogo entre eles como um dos empecilhos para
o aprofundamento sobre o tema: “Tenho certeza de que gostariamos de discutir sobre
curriculo, mas ndo conseguimos discutir nada entre nos e chegar num consenso”. Arroyo
(1999, p. 132) afirma que noés, educadores, nos preocupamos com as politicas publicas
educacionais, mas pouco as discutimos. Ainda segundo o autor (p. 137), discussdes sobre
curriculos nao sao prioritarias para os professores de Educagdo Bésica, pois ‘“quando
dialogamos com os professores sobre suas praticas, seus problemas e suas saidas, impressiona-
nos que se fale pouco sobre curriculo. O termo nao faz parte de seu vocabulario pedagogico,
ndo ¢ um referente em seu universo de preocupacdes”.

Em nossa primeira intervengdo sugerimos ao grupo de educadores a elaboracao de um texto
colaborativo para que pudéssemos captar suas percepcdes sobre conceitos como curriculo e
integragdo curricular. Sobre curriculo, as respostas mostraram concepgdes variadas, como:
“Conjunto de ideias que fomentam e orientam o ensino-aprendizagem”; “Sdo as competéncias
e habilidades as quais serdo desenvolvidas ao longo do ano” e “Velho e desatualizado”. Com
relagdo a integragio curricular, “E um trabalho em conjunto de todas as disciplinas em um
determinado conteudo”; e “Conversa entre os diversos conteudos escolares tentando diminuir
o abismo entre eles”. As percepgdes citadas ndo dialogam com as dimensdes apresentadas nas
DCNEB e nem com os textos discutidos durante as reunides, o que pode ser evidencia de que
as discussdes ndo causaram mudangas imediatas evidentes nas concep¢des dos educadores que
participaram do processo.

Na segunda intervencdo sugerimos ao grupo uma analise dos contetidos programaticos para o
primeiro ano do Ensino Médio existentes no Curriculo em Movimento € uma descricdo de
maneiras de contextualiza-los e as disciplinas com as quais seriam possiveis o estabelecimento
de pontos de integracdo. A tabela 1 exemplifica como as respostas dos educadores puderam ser
agrupadas.

Componente Contetido Como vocé contextualiza? Quais disciplinas podem
curricular ser integradas?
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Historia Pré-Historia. Transformacdo da natureza em | Quimica, Biologia.
proveito proprio

Quimica Histoéria e Descoberta do fogo; Historia, Arte, Filosofia,

desenvolvimento de . Sociologia
. Corantes e pinturas rupestres.
novos materiais

Artes Arte na Pré-Historia Arte como linguagem. Filosofia, Historia e
Portugués

Tabela 1: Conteudos programaticos presentes no Curriculo em Movimento e sugestdes de integracdo dadas pelos
professores.

Essa atividade nos foi muito 1til, pois criou o espago para o didlogo entre as diferentes areas de
conhecimento. Segundo Hartmann e Zimmermann (2007, p. 10) “a partir do didlogo, os
professores percebem possibilidades de conexdo que sozinhos tém dificuldade de encontrar”.

Em seguida, buscamos por meio de questionario, os interesses de aprendizagem dos estudantes,
com o intuito de encorpar as possibilidades de conexdo identificadas pelos educadores. Apesar
de ndo ter fornecido um amplo leque de ideias, as respostas dos estudantes apontaram dire¢des
que nortearam sugestdes de pontos de integracdo: ““/...J direito do povo” e“[...] nutri¢do como
nos alimenta melhor para uma temos uma vida saudavel ” (sic).

De posse desses dados, esquematizamos (Figura 1) dois pontos de integragdo curricular e
mostramos ao grupo de educadores, para que esses servissem de exemplo para a elaboragao de
outros.

BIOLOGIA

Satide como
direito

HISTORIA
Pré - historia

SOCIOLOGIA

Papel da escola
e comunidade

ALUNOS

Direito do
povo

QUIMICA
Historia das
transformagdes dos
materiais

ARTE
Arte rupestre EDUCAG A0
FISICA
Nutri¢do
esportiva

ALUNOS
Nutri¢do

Figura 1: Exemplos de possiveis integragdo de saberes baseados nas respostas de educadores e estudantes.

A partir dos exemplos, outros pontos de integragdo foram elaborados em reunides subsequentes
e na Figura 2 explicitamos alguns que envolvem aspectos HSFC e CTS:

HISTORIA

Renascimento
cultural e
cientifico

BIOLOGIA

Sexo, sexualidade e
géneros.

\ FILOSOFIA
‘ | Senso critico e
SOCIOLOGIA senso comum

O adolescente,
liberdade e

Fisica
Leis de Kepler

ALUNOS

Educagéo sexual participagdo

politica.

ALUNOS
Astronomia

Figura 2: Pontos de interag@o curricular do primeiro ano do EM identificados por educadores e estudantes.
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O conjunto de pontos propiciou a elaboracdo de estratégias de ensino-aprendizagem que
envolviam situagdes problema da comunidade escolar, o que vai de encontro a definicao de
integragdo curricular proposta por Aires (2011), fazendo com que um dos objetivos especificos
da proposta fosse alcangado.

Consideragoes finais

O trabalho nos proporcionou grande aprendizado sobre as concepcdes dos educadores sobre
temas variados como curriculo, integracdo curricular e sobre a dinamica das relagdes entre os
varios participantes do processo. Além disso, reafirmou a coordenagao pedagdgica como
espaco privilegiado de formagdo continuada, com a troca de saberes entre os pares como
essencial para a evolucdo do trabalho pedagodgico coletivo. O fato da proposta ter sido
desenvolvida nas coordenagdes o enriqueceu, pois extrapolou os limites das abordagens HSFC
e CTS, na medida em que haviam professores de todas as areas do conhecimento participando
das atividades propostas. Segundo Hartmann e Zimmermann (2007, p. 11),

As relagdes professor-professor e professor-aluno também mudam com o trabalho
interdisciplinar. O professor abandona a atitude individualista de conduzir o processo
de aprendizagem para assumir uma atitude de didlogo. Os colegas tornam-se parceiros
em atividades coletivas, compartilhando responsabilidades na tarefa de educar e
assumindo compromissos que sdo do grupo.

A participagao dos estudantes no processo foi essencial para que tentdssemos nos aproximar do
que ¢ preconizado nas DCNEB: “deve ser levado em conta o que os estudantes ja sabem, o que
eles gostariam de aprender e o que se considera que precisam aprender”. (BRASIL, 2013, p.
181).

Esse trabalho em conjunto € essencial para que a proposta continue avangando. Entendemos ter
dado apenas o passo inicial no caminho que leva a uma matriz curricular personalizada e
integrada. Para que outros possam ser dados, ¢ necessdria a maior participagdo dos educadores
(alguns ainda relutam em contribuir), de fortalecer a base conceitual do trabalho através de
atividades de formag¢do continuada nas coordenacdes pedagogicas e assim progredir na
elaboragdo de estratégias de ensino-aprendizagem capazes de propiciar a formagao integral dos
jovens.

Para concluir, esperamos ter contribuido com um caminho passivel de ser seguido e aprimorado
pelos colegas, com o intuito de dar uma identidade ao curriculo das escolas de Ensino Médio e
assim diminuir o distanciamento entre estudantes e escola.
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