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Resumo

O presente trabalho discute teoricamente aproximagdes entre perspectivas politicas e
histéricas de construcéo das disciplinas escolares através de relagdes escalares, entre macro e
micro contextos em processos de ressignificacdo. Para tal, realizamos uma apresentacéo das
perspectivas representadas por Stephen Ball e Ivor Goodson e de aproximagdes que tém sido
realizadas entre eles em trabahos brasileiros. Concluimos que a defesa de uma nogdo de
disciplina escolar atravessada por fatores politicos, histéricos e escalares pode ser instigante
para pesquisas educacionais.
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Abstract

The current work presents theorical discussions that approach politic and historic perspectives
of school disciplines construction through scalar relations between macro and micro contexts
in reframing processes. To reach that point, we conducted a presentation of the perspectives
represented by Sthephen Ball and Ivor Goodson and approaches that have been held between
them in Brazilian works. We concluded that the defense of a notion of school subjects crossed
by political, historical and scalar factors can be interesting for educational researches.
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Introducao

O curriculo é uma area da educacdo que hoje se constitui na pluralidade de vertentes tedricas
e modos de construcdo de conhecimento. Uma vertente dessa area dela € a Historia das
Disciplinas Escolares, pautada no estudo das disciplinas que compdem os curriculos como
entidades que possuem uma histéria capaz de dizer muito sobre o campo educacional.
Também tem sido uma preocupacdo dessa vertente a dimensdo politica das disciplinas
escolares, como manifestacBes de determinados interesses e objetivos da escolarizacdo no
meio social.

Buscando conciliar estas preocupacdes, o problema deste trabalho € apresentar relacoes entre
dimensdes politicas e historicas desta constituicéo, através de uma perspectiva que investigue
as disciplinas escolares como produgdes em diferentes contextos interescalares, aproximando
estudos de Ivor Goodson e Stephen Ball.

A disciplina escolar

Considerar 0 passado a fim de questionar e compreender 0 que esta posto como estavel e
natural é aforma de agdo presente nos estudos das historias das disciplinas escolares, que se
configuram como objetos de estudo que muito podem dizer sobre o curriculo e o
conhecimento na sociedade. Uma grande referéncia neste campo é o trabaho de Ivor
Goodson, historiador inglés que dedicou uma parte de sua pesquisa a histéria das disciplinas
escolares, evidenciando fendmenos e transformagdes em suas trajetorias.

Para ele, “a disciplina escolar é construida socia e politicamente e os atores envolvidos
empregam uma gama de recursos ideol gicos e materiais a medida que prosseguem as suas
missOes individuais e coletivas’ (GOODSON, 1997, p. 43), e esta premissa serd essencial
para compreendermos como as disciplinas se movimentam na histéria. Assim ele evidencia
gue as disciplinas escolares tém propdsitos e meios proprios, ndo necessariamente vinculados
aos propdsitos da educacdo académica ou do mundo do trabal ho.

Tais influéncias que ocorrem em diversos ambitos e por diversos atores sociais ndo sao
movidas apenas por propdsitos mais amplos, mas também pelas suas individualidades,
consolidando diregdes de transformacdo, além de embates entre posicdes que coexistemn na
sociedade, e que constroem o gue se legitima como disciplina escolar naquele momento.

Assim, ndo basta pensar nas agendas governamentais mundiais e em grandes instituicdes
como fontes de pressao sobre a no¢do de disciplina escolar. Elaé construida dentro de esferas
de atuacdo dos sujeitos e ndo se limita as estruturas deterministas nas quais ndo ha
possibilidade de ruptura entre a agdo e os discursos das instancias oficiais.

Goodson (2011) evidencia potencialidade de se conhecer a histéria das disciplinas e do
curriculo dentro de contextos mais locais analisando alguns casos, nos quais 0s movimentos
de comunidades disciplinares e os contextos da acdo de profissionais vdo com o tempo
consolidando tradi¢des. Para ele, as comunidades disciplinares séo constituidas pelas pessoas
filiadas as disciplinas escolares de referéncia através de suas atuacfes profissionais, como
professores e pesquisadores. Estes sujeitos seriam  agentes de uma coalizéo pela defesa de
uma disciplina em meio a disputas e embates no campo curricular, porém ndo compdem um
grupo homogéneo de intencdes e posi ¢oes.
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Iremos conceber a nogdo de comunidade disciplinar com a colaboragdo de Costa (2012), que
problematiza esse conceito a0 pensalo de forma mais abrangente. Para ele as categorias
capazes de delimitar a participagdo dos sujeitos na comunidade sdo mais fluidas e abertas,
possibilitando olhar as disciplinas como formas mais dindmicas na sociedade e mais sujeitas a
pressoes interescalares na historia por diversos sujeitos.

Essa maneira de lidar com a historia, atravessando escalas fenomenoldgicas, dialoga com a
perspectiva apresentada por Revel (2010), para o qual 0s processos socio-histéricos devem ser
compreendidos como resultados de multiplas agbes realizadas por grupos e individuos. Para
ele esses fendmenos séo complexos, e podem ser entendidos a partir de uma abordagem que
contemple uma “multiplicidade desordenada e em parte contraditoria’ (REVEL, 2010, p.
443).

Buscar estudar os objetos curriculares a partir de multiplos contextos de andlise, envolvendo o
didlogo entre instncias macro e micro, se conecta a “condicdo pds-moderna’, entendida por
L opes (2006) como uma posicao na qual o trabalho do pesquisador € permeado pela discussdo
em torno das “relagdes entre estrutura e agdo, totalidade e fragmento, transcendéncia e
contingéncia” (LOPES, 2006, p. 621). Tal questdo € constante no trabalho de Goodson, que
para Vifao integra: “por um lado, a teoria e a agdo, e, por outro, as estruturas disciplinares e
os individuos ou grupos gue as integram. Em ambos os casos, uma relacéo entre 0 macro e o
micro” (VINAO, 2008, p. 182).

Enfatizamos o dialogo entre as escalas de andlise das disciplinas ao invés de focalizar as
insténcias da agdo por me apoiar em Chervel (1990), para o qual as disciplinas escolares
atravessam as escolas e integram “também as grandes finalidades que presidiram sua
constituicdo e o fendmeno de aculturacéo de massa que ela determina’ (CHERVEL, 1990,
p.184). A dindmica escalar entre contextos macroscopicos e microscopicos € fundamental
para se ter a dimensdo historico-social-politica da construcéo das disciplinas escolares. Como
construgdes humanas que se transformam no tempo e espaco, elas sdo objetos avo de
pressoes dos sujeitos, das instituigdes e da sociedade, e dessa forma podem ser observada sob
diversas perspectivas.

Para Revel (2010, p. 438), “[...] variar afocalizac&o de um objeto ndo € unicamente aumentar
ou diminuir seu tamanho no visor, e sim modificar suaforma e suatrama.”, o que nos instiga
a pensar que, a0 evidenciar processos de transformagdo das disciplinas escolares em
diferentes contextos, fica claro que eles se apresentam como mecanismos diferentes, umavez
que a perspectiva de andlise evidencia e privilegia apenas algumas manifestacfes deles.
Apesar de ndo terem influéncia unicamente em um contexto, 0s mecaniSmos sao observados
de maneiras diferentes em cada um deles, dependendo de como podem exercer pressdo X
sobre as disciplinas entre contextos diferentes.

Castro (1995) discute esta questdo referente as escalas, como uma forma de dividir as andlises
e possibilitar uma maneira de perceber e conceber a realidade, que restringe e define um
conjunto de representacdes, estabelecendo modelos que devem ser pensados adém da
progressdo de dimensdes sucessivas. Elas possibilitam formas de aproximagdo aos
fendmenos, que nunca podem ser objetivamente avaliados, mas conhecidos por artificios que
os conferem visibilidade.

A partir de algumas perspectivas, apresentando relacbes entre escalas fenomenoldgicas,
buscaremos dialogar com uma visdo politica da nocdo de disciplina escolar, baseada na
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circularidade de textos e discursos entre contextos interescalares. Para isso, parto da assunc¢éo
da obra de Goodson de que as disciplinas escolares sdo entidades politicas que representam
lutas e disputas pela legitimacdo e defesa delas mesmas, além de seus conhecimentos.

Se vocé usar a paavrachave, 0 avo € acancar a hegemonia, atingir a
primazia. [...] As disciplinas fazem a mesma coisa. E nem sempre isto esta
necessariamente ligado ao interesse da educagdo ou da legitimidade; trata-se
da defesa de uma entidade politica, uma coalizdo em prol de uma disciplina.
(GOODSON, 2007, p. 124)

Assim se apresentam as disciplinas escolares no estudo das politicas curriculares, no qual
tomaremos o posicionamento de Lopes (2004, p.116), de que “[...] existe uma complexidade
nas politicas curriculares que ndo pode ser analisada com base em categorias binarias
absolutas, tais como: producao e implementacao, global e local.”, necessitando uma forma de
ressignificar essas categorias com uma abordagem mais aberta a multiplicidade de
possibilidades. Para tal, construiremos um dialogo com o modelo do ciclo de politicas de
Stephen Ball.

No inicio da década de 1990, Ball e colaboradores constroem um modelo das politicas
educacionais que vai nessa direcdo, buscando superar a concepcdo de que as politicas
educacionais funcionam “de cima para baixo”, além de se opor as andlises majoritariamente
estadocéntricas. Este modelo € pautado na circularidade de textos e discursos entre os
contextos de producdo de politicas educacionais, que através de mecanismos de
recontextualizacdo se transformam no transito entre arenas de disputa politica.

A partir de Lopes (2005), tomaremos os textos como formas de producéo e reproducdo
cultural, e discurso como categoria que posiciona 0s sujeitos e formam os objetos. Estes so
conjuntos de enunciados que produzem regimes de verdades na sociedade, ndo apenas
transmitindo as lutas por legitimacdo ou dominacdo, mas sendo ele préprio a luta em s,
aquilo pelo que se luta. Também é necessario salientar que as interagdes que sujeitos
estabelecem com a producéo de politicas sdo permeadas pela natureza discursiva e textual,
gue operam com as producdes de significados de forma diferente. Essa diferenciacdo € levada
em conta por Ball na construcéo do seu modelo do ciclo de politicas educacionais (BALL,
BOWE, 1992), na qual a dimensdo textual instiga a producéo de novas leituras e sentidos,
enquanto a dimensdo discursiva inibe formas de pensar e agir, direcionando possibilidades.

Na versdo inicial de sua abordagem, Ball propde um modelo composto por trés contextos: o
contexto de influéncia, o contexto da producéo de texto politico e o contexto da prética. Eles
sdo formados em meios publicos e privados e que mutuamente interagem em disputas e lutas,
dependendo em sua constituicdo de qual temética esta sendo analisada, pois séo constituidos
pelas instituicdes e atores sociais que articulam agdes e discussdes sobre o tema.

Com isso em mente, o contexto de influéncia apresentado por Ball é onde se realizam lutas
entorno de discursos politicos, orientando a formulagdo basica das politicas e limitando as
possibilidades de recontextualizagdo. Esse processo gera disputa por espaco para a
formulacdo das politicas através das possibilidades de exercer influéncias sobre outras
institui cOes através de financiamento ou de atribuicdo de legitimacdo a determinadas politicas.
Ele pode ser formado por “partidos politicos, esferas de governo, grupos privados, agencias
multilaterais, assm como comunidades disciplinares e institucionais e sujeitos envolvidos na
propagacdo de ideias oriundas de intercambios diversos’ (LOPES, MACEDO, 2011, p. 247).

Curriculos e Educagado em Ciéncias. 4



X Encontro Nacional de Pesquisa em Educacéo em Ciéncias — X ENPEC
Aguas de Linddia, SP — 24 a 27 de Novembro de 2015

As comunidades disciplinares de ensino e de pesquisa, os periodicos e publicacdes de
congressos voltados para esses grupos se mostram como contexto de influéncia, pois juntos
eles revelam para a sociedade o que tem sido validado como producdo académica sobre a
nocao de disciplina escolar, além de serem referencias para textos politicos (SILVA, LOPES,
2007). Esse conhecimento é politico e poderd produzir discursos sobre a nogéo de disciplina
escolar que sdo legitimados pelo carater académico e cientifico de sua producdo. Mas isso néo
significa que eles teréo automaticamente a forca necessaria para se tornarem hegemoni cos.

Também é possivel considerar os autores e editoras de livros didaticos como integrantes do
contexto de influéncia, a0 mobilizarem discursos sobre a nogdo de disciplina escolar e que
serdo submetidos as escolas. Esses materiais serdo também objeto de andlise de pesquisas,
constituindo circularmente uma conexdo interna de didlogo dentro desse contexto, que ira
movimentar espacos de disputa entre. Os vestibulares das universidades e o Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM) também podem ser pensados na 6tica do contexto de influéncia,
pois essas provas s80 construidas, avaliadas e aprovadas por comissoes de pessoas que
sustentam determinados discursos sobre as disciplinas escolares em textos, como questdes e
estruturas de provas, e que manifestam presséo na sociedade como indutores de curriculo.

Enfim, as influéncias internacionais também se configuram no contexto de influéncia, como
fontes de discursos que direcionam as politicas em determinadas direces, como apontado por
Mainardes (2006), através de organizagdes como, o “[...] World Bank, a Organizacéo para
Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), a UNESCO e o Fundo Monetario
Internacional (FMI) podem ser considerados agéncias que exercem influéncia sobre o
processo de criacdo de politicas nacionais’ (MAINARDES, 2006, p. 52).

Em constante didlogo com insténcias do contexto de influéncia, o contexto de produgdo de
texto politico € onde sdo construidos os textos (além de imagens, videos, propagandas) que
iréo representar o que € a politica nas esferas do poder publico, federal, estadual e municipal.
S80 documentos que visam explicar o posicionamento oficial da politica para as escolas e a
sociedade (LOPES, MACEDO, 2011), que geralmente tem grande poder de disperséo, mas
ainda preservam as caracteristicas textuais e discursivas de origem, coagindo algumas leituras
e sendo mais abertos a ressignificagdo de outras. O contexto de producdo de texto é
constituido na relacdo com os meios do contexto de influéncia, disputando significados entre
as esferas de atuacéo de cada um dos segmentos e produzindo deliberagGes que impactam na
realidade uns dos outros.

O contexto da prética é onde as politicas sdo expressas mais fortemente através do
referenciado por Ball como “Politica é texto em acéo, palavras e fatos, tanto o que é praticado
quanto o que € pretendido” (BALL, 1994, pg. 10; 11). Nele os profissionais da educagdo
(professores, coordenadores, diretores, pesquisadores nas areas de educacéo e ensino, entre
outros) expressam gquem sdo, muito além dos textos politicos oficiais, realizando suas leituras
e ggnificacbes de formas pessoais, 0 que inclui seus valores, opinibes e interesses
(MAINARDES, 2006).

Esses sujeitos podem também ser representantes do contexto de influéncia, uma vez que
podem ser produtores de agOes nele, 0 que mostra novamente a necessidade de se pensar de
uma forma mais ampla o que é possivel se considerar como determinado na estrutura social.
Eles também dialogam com a producéo de texto politico, uma vez que estdo inseridos em um
meio de acdo profissional permeada por documentos que definem direcdes para a educacéo.
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O embate disciplinar se apresenta dentro dos contextos de producdo politica, pois entre
instituicoes e diferentes grupos disciplinares podem ser mantidas diferentes ideais sobre o que
deve ser valorizado para a educacdo em dado momento (LOPES, 2004), produzindo diversas
articulacOes entre textos e discursos sobre as disciplinas e consequentemente, espagos para
disputas e negociagdes entre os campos disciplinares (FERREIRA, GOMES, LOPES, 2001).

A partir dessas concepcdes abordadas de Goodson e Ball, nos vemos motivados a dialogar
com a producdo brasileira na area de Educacéo e na érea de Ensino de Ciéncias que tem
buscado compreender as disciplinas escolares e as politicas curriculares através desses
autores. Podemos estabelecer alguns didlogos entre as aproximagdes que temos realizado e
estas pesqui sas.

Busnardo e Lopes (2010) concebem as comunidades disciplinares como grupos participantes
aém do contexto da pratica e capazes de atuar discursivamente em outros espacos de
influéncia, em um reflexo do que ja estava sendo apresentado por Lopes (2005), que a partir
do exemplo da Quimica busca compreender as disciplinas escolares. Neste trabaho a
articulacéo entre Ball e Goodson ndo busca na construgdo escalar da disciplina uma
aproximacdo, mas através da concepcao de disciplina como construcdo politica influenciada
por comunidades disciplinares.

Costa (2010) nos instiga a tomar a heterogeneidade das demandas destas comunidades
disciplinares como um motivador para entender a construc&o politica das disciplinas escolares
sujeitas a transformacgdes e disputas. Esta heterogeneidade estaria aliada a influéncia que
diferentes contextos exercem nas disciplinas, e que estaria aliiada ao que defendemos na
percepcdo destes processo. Para Fernandes (2012) esta construcdo multipla acontece dentro
dos contextos politicos, pela ressignificagdo de discursos de forma ndo linear e ndo
consensual, novamente reiterando a necessidade de se articular o olhar politico sobre a
hist6ria, de maneira mais aberta a ruptura de uma linearidade.

Tendo realizado discussies diretas entre Ball e Goodson, Sobreira (2012) nos aparece como
uma interlocutora importante para esta construcdo. Para ela:

Ainda que a visdo de Goodson segja mais estrutural que a de Ball, é nesse
aspecto que percebo instigantes possibilidades de associagdo do pensamento
desses autores, pois a visdo do primeiro permite que a trajetéria de uma
disciplina escolar sgja percebida como um projeto politico produzido em
varios contextos, que estdo sempre em disputa por envolver agbes de
diferentes subgrupos e sujeitos. (SOBREIRA, 2012, p. 26)

Esta posicéo dialoga diretamente com a nossa proposta de aproximagdo entre 0s autores, que
pode ser pensada na direcdo de conceber a disciplina escolar como “um projeto politico
produzido em vé&rios contextos’. Se Goodson vai na direcdo de buscar compreender a
participacdo das comunidades disciplinares como fontes de pressdo Nnos processos de
estabilizacdo e transformacao das disciplinas escolares, Ball vai reforcar o papel politico dessa
acao, que acontece de forma ndo linear e em ciclos de pressdo que contém outros sujeitos e
instituigoes integrantes, permeados pela recontextualizacéo de textos e discursos.

Desta maneira, ndo buscamos dizer que os autores estudados dizem 0 mesmo, porém que €
possivel estabelecer um dialogo fértil entre eles dentro da conjectura de ideias apresentadas,
na qual a nocdo de comunidade disciplinar é alargada e construida na interseccdo com
perspectivas interescal ares, politicas e historicas das disciplinas escolares.
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Conclusoes

A partir da ideia da disciplina escolar como producdo politica e histérica interescalar, é
possivel entendé-la como produto em constante construcao ciclica, por processos que contam
com a participagdo de segmentos sociais diversos, que ndo se limitam as producbes das
comunidades disciplinares de referéncia. De forma mais ampla, ela se constréi na histéria, por
aqueles que estdo inseridos dentro dos processos de producéo de politicas, no cotidiano, nos
documentos politicos, nas organizagGes internacionais, entre muitos outros espacos. Essas
direcbes de acdo ndo sdo isoladas entre s e estdticas, mas permanentemente
intercomunicaves e sujeitas a deslocamentos.

Assim evidenciamos a necessidade de se analisar as disciplinas escolares como modos de
organizacdo e selecdo do conhecimento de ensino que apresentam lutas sociais, histéricas,
politicas e culturais que ndo sdo ingénuas, e sim resultados de embates realizados dentro das
esferas sociais. Elas sdo construidas em macro e micro contextos, por textos e discursos
circulantes, além da ag&o dos sujeitos, em processos de ressignificacdo que ndo séo movidos
apenas por agendas institucionais, mas também por interesses, valores e identidades proprias.

Desta maneira, temos a intencdo de contribuir para a érea de pesguisa com as seguintes
posicoes:

¢ N&o ha uma histéria das disciplinas escolares que ndo sgja permeada por uma politica
das disciplinas escolares e vice-versa.

e Na construcdo das disciplinas escolares atuam conjecturas de forcas que séo ndo
lineares, ndo causais, mas ciclicas, e constituidas por multiplos sujeitos, em maltiplos
contextos, que atuam em micro escala, mas que constituem uma grande escala.

Acreditamos, com esta construcdo tedrica, reforcar o papel de problematizagbes que
considerem os efeitos da multiplicidade escalar nas pesquisas educacionais, capazes de
revelar efeitos e interagcbes que sdo relacionados em dindmicas complexas e que antes
pareciam dissociados. Defendemos assim a participacdo interescalar dos processos de
constituicéo das disciplinas escolares ancorados nas producdes de Ivor Goodson e Stephen
Ball, além das recontextualizacdes de suas ideias presentes em pesquisas brasileiras.
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