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Resumo: O trabalho objetiva apresentar resultados de um estudo envolvendo a narrativa
das experiéncias docente de uma professora de ciéncias e suas contribui¢des para a
formacdo continuada no que tange ao ensino de ciéncias intercultural. Este teve
abordagem qualitativa, fazendo-se uso da narrativa autobiogréfica e do diario docente
para coleta e registro dos dados. As analises aconteceram de modo indutivo, por meio de
categorizac@es e diadlogos com a literatura da area de educacao e ensino de ciéncias. Os
resultados indicam que a narrativa da acdo docente permitiu a professora rememorar e
refletir sobre as suas inquietacOes relacionadas ao ensino de ciéncias intercultural. Dessa
forma, contribuindo para a sua formacéo continuada e desenvolvimento profissional, na
medida em que a professora-pesquisadora anteviu e antevé a continuidade da sua
formacdo em cursos de pos-graduacdo de maneira que possa ressignificar a sua agao
docente em prol do ensino de ciéncias e da diversidade cultural.

Palavras - chave: formacédo continuada, olhares sensiveis, ensino de
ciéncias intercultural; ressignificacdo da pratica pedagogica.

Abstract: This work presents results about a study involving a narrative of teaching
experience of a science teacher and her contributions to the continued formation about
the teaching of intercultural sciences. It was qualitative approach, using the
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autobiographic narrative and the teacher’s diary to collect and registration of data. The
analyses were made by inductive method, through the categorizations and dialogue with
literature of educative area and science teaching. The results show that the narrative of
teaching action allowed the teacher remembered and reflect about her doubts related to
teaching of intercultural sciences. In this manner, contributing with her continued
formation and professional development, in the way of the teacher-researcher foresaw
and forecast the continuity of her formation in postgraduate courses to resignificate her
teaching action toward science teaching and cultural diversity.

Key words: continued formation, intercultural science teaching, resignification
of teaching practice, sensible views.

Introducéao

E fato conhecido por todos da area de educaco que a formacao inicial de professores
constitui um imperativo para a pratica pedagogica que seja eficiente em termos de ensino
e aprendizagem, na medida em que proporciona aos futuros profissionais educacéo os
primeiros contatos com 0s conhecimentos necessarios a docéncia, sendo eles teoricos e
praticos. Todavia, sabe-se também que a formacéo inicial ndo vem conseguindo formar a
contento os professores para 0 ensino nas salas de aula sala, uma vez que as licenciaturas
apresentam curriculos fragmentados e dissociados das realidades escolares e daqueles que
as frequentam (SELLES; ANDRADE, 2013). Nesse contexto, é valido ressaltar, os
componentes curriculares ndo vém possibilitando aos licenciandos antever as possiveis
relacBes existentes entre teoria e pratica, entre o ensino e a aprendizagem e entre
universidade e escola. Nota-se 0 qudo necessario se faz para o professor a formagéo
continuada, ou seja, a formacao que aconteca para além da formacéo inicial dentro da
universidade.

Para Ndvoa (1995), a formacdo continuada pode ser considerada como importante etapa
para a melhoria da acdo docente e pratica pedagdgica. Esta acontece durante a
profissionalizacdo do professor, seja por meio das atividades desenvolvidas na escola ou
fora dela, como, por exemplos, o planejamento pedagdgico, o ensino nas salas de aula,
no campo, cursos de formacéo, elaboracao e recursos educativos etc. Bonzanini e Bastos
(2013) argumentam que a formag&do continuada é importante para suprir as lacunas da
formacdo inicial e, além disto, contribui para o desenvolvimento profissional do
educador. Entretanto, como bem aponta Amaral (2003), para a formacgéo continuada e
desenvolvimento profissional € preciso o pensamento critico e reflexivo. A reflexdo
contribui para identificacdo de problemas e o encontro de solugdes, que poderédo ser de
forma individual e/ou coletiva, com os demais professores e a escola, como l6cus de
formacéo constante.

Tendo por base a importancia da investigacdo e da reflexdo para a formagdo continuada
e 0 desenvolvimento profissional do professor, sdo apresentados os resultados de um
estudo que envolveu uma professora de ciéncias formada em pedagogia (professora-
pesquisadora, primeira autora deste trabalho) e que partiu da seguinte questdo de
pesquisa: Quais as principais inquietacdes guardadas na memoria dessa professora
com relacdo a sua formacéo inicial e continuada para o ensino de ciéncias
intercultural. Entende-se o ensino de ciéncias intercultural como aquele que respeita,
investiga e considera os saberes culturais dos estudantes para a promocao do dialogo entre
esses saberes e 0s saberes cientificos escolares. Assim, o objetivo deste trabalho é



apresentar e discutir essas inquietagdes da professora-pesquisadora, como constituintes
da sua formacéo continuada, para, com base nisto, propor alternativas a formagcéo inicial
e continuada dos professores de ciéncias formados em pedagogia.

Metodologia

O estudo, de abordagem qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 1994), aconteceu entre os
meses marcgo e abril de 2015, utilizando-se uso da narrativa autobiografica (SOUZA,
2006) e do diario de campo (BOGDAN; BIKLEN, 1994), como instrumentos para coleta
e registro dos dados. A escolha pela escrita no diario de campo se deu em concordancia
com alguns argumentos apresentados por Mizukami et al. (2003), particularmente de que
0 ato de escrever permite pensar sobre e compreender a propria docéncia, uma vez que
proporciona a andlise sistematica, a organizagdo do pensamento, retomar as vivéncias,
entre outros aspectos.

No campo da educacéo, o uso da autobiografia representa um importante instrumento que
contribui para o desenvolvimento profissional do professor, seja de forma individual ou
coletiva, pois, “se n6s somos, se todo individuo é, a reapropriacéo singular do universal
social e historico que o rodeia, podemos conhecer o social a partir da especificidade
irredutivel de uma praxis individual” como bem aponta (FERRAROTTI, 1988, p. 26-27).
A autobiografia proporciona a reorganizacao das experiéncias vividas, de modo que elas
tenham ordem coerente e significativa.

No estudo apresentado, a autobiografia consistiu da narrativa das experiéncias
vivenciadas por uma professora-pesquisadora numa escola publica do municipio de
Amargosa (BA). Especificamente, as narrativas tiveram como foco central as
experiéncias da docéncia da professora-pesquisadora com relagéo ao ensino de ciéncias
intercultural. E importante informar que trata-se de uma professora formada em
Pedagogia na Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), Centro de Formacao
de Professores.

A professora-pesquisadora buscou na sua memoria reviver as lembrangas das suas
vivéncias, dialogando o passado com o presente. Essas lembrancas foram narradas no seu
diario de campo, com posterior leitura e anélise a fim de identificar categorias tematicas.
Nesta etapa tomou-se como base a teoria de Bardin (1977), o que possibilitou o
incremento das interpretagdes e inferéncia a partir da narrativa. Na constru¢do das
categorias, aderiu-se ao critério exclusividade, a fim de que um elemento ndo fosse
classificado em mais de uma categoria. Tendo identificado essas categorias, procederam
novas leituras, com analise indutiva. Esta fase se da através da condensacao e o destaque
das informacdes para analise, culminando nas interpretacGes inferenciais; € 0 momento
da intuicdo, da analise reflexiva e critica (BARDIN, 1977). A partir disto, dialogou-se
com a literatura da area de educacdo e ensino de ciéncias. A seguir, serdo apresentadas as
categorias identificadas com suas respectivas discussoes.

Resultados e Discussodes

As anélises das narrativas da professora-pesquisadora sobre as suas experiéncias docente
permitiram a organizacdo dos dados em quatro categorias tematicas:

Categoria 1: As reunides pedagogicas como possibilidade de trabalho interdisciplinar

Segundo a professora-pesquisadora, um dos aspectos centrais vivenciados durante a sua
docéncia que lhe permitiu reflexdes sobre o ensino de ciéncias intercultural foi a sua



participacdo nas reunides pedagdgicas que acontecem na escola, como pode ser
observado na sua narrativa a seguir:

Lecionava no segundo ano do Ensino Fundamental em uma escola
publica do municipio de Amargosa, ha Bahia. Os planejamentos para
as aulas de Ciéncias aconteciam nas reunides pedag6gicas em um dia
da semana. Nessas reunifes, juntamente com as demais professoras que
lecionavam 0 mesmo ciclo, eram discutidos o0s conteddos
programaticos a serem abordados em sala de aula, considerando a
realidade dos alunos da escola. Os contatos com as experiéncias de
outros professores permitiram-me novas ideias sobre as estratégias de
ensino adotadas, tanto nas minhas préprias aulas quanto dos meus
colegas. Através da formacdo pedagdgica e de forma coletiva com
alguns professores desenvolvi o projeto sequéncia didatica para ensinar
Ciéncias. Porém, na grade curricular do segundo ano havia apenas um
dia da semana com a carga horaria de trinta minutos para ministrar este
componente. Entdo, percebi que seria relevante produzir uma sequéncia
didatica de maneira interdisciplinar, abrangendo contetidos de Ciéncias
de forma articulada com Portugués, Geografia e Histdria [...].

A professora-pesquisadora parece reconhecer a importancia do trabalho coletivo para o
desenvolvimento profissional do professor, visto que ela aponta a sua participacdo nas
reunides pedagdgicas como de fundamental importancia para adoc¢éo de novas estratégias
para 0 ensino, que, no seu caso em especifico, esteve voltado para o trabalho
interdisciplinar e ado¢do de novas estratégias para o ensino de ciéncias. Isto favorecera
para as realizacdes das aulas de ciéncias, de modo que possibilitara atribuir significados
para a aprendizagem dos alunos. Assim, os professores ndo ficardo restritos apenas ao
livro didatico, considerado como acritico, descontextualizado do entorno sociocultural,
sem fundamentag&o dos conteudos especificos (OLVIGI; BETUCCI, 2009). Sabe-se que
ndo basta aderir estratégias de ensino, € preciso que o professor tenha o dominio do
conteddo cientifico em ciéncias para promover a todos os cidaddos os conhecimentos e
oportunidades de desenvolvimento de capacidades necessarias para se orientarem em uma
sociedade complexa, compreendendo o que se passa a sua volta (CHASSOT, 2003). E
essencial que a competéncia cientifica esteja atrelada a estratégia de ensino, o que
resultard em uma pratica pedagdgica eficaz e motivadora.

Categoria 2: O trabalho colaborativo como importante espaco para a transposi¢ao
didatica dos conteudos cientificos e elaboracéo de sequencias didaticas

Segundo Tardif (2002), através das relacbes com os pares e compartilhamento das
experiéncias os saberes docentes sao aperfeicoados. Para Oliveira (2014), é no didlogo
que se revelam os percursos cotidianos acontecidos nas salas de aula e nos demais espagos
da escola, os quais favorecerdo a construcdo de novos saberes. Para a professora-
pesquisadora, os momentos de estudo com seus pares permitiram pensar coletivamente
em prol da construgdo de sequencias didaticas voltadas para a transposicéo didatica dos
contetdos cientificos, como é possivel constatar na narrativa a seguir:

[...] Percebi que a abordagem de Ciéncias aconteceria nas areas citadas,
havendo mais tempo para 0 ensino. Para a concretizacdo da sequéncia
didatica priorizamos 0s assuntos que os alunos destacavam como
pertinentes, a partir disto, inserimos os pontos elencados de acordo ao
contetldo programético de cada semana, considerando o contexto dos
estudantes, a diversidade cultural e questbes como politicas e
econdmicas. As professoras estavam implicadas em um compromisso



no qual se avancava, reforcando a confianca, o respeito e a formagéo
continuada. Os momentos colaborativos com meus colegas para a
elaboracdo da sequéncia suscitaram reflexdes sobre as praticas
pedagbgicas, proporcionando aos participantes argumentar sobre 0s
conhecimentos especificos de linguagem e transposicao didatica para o
ensino. Diante disto, o dialogo e a socializagdo dos saberes foram
importantes para a mudanca de concepcOes de algumas professoras
sobre o ensino de ciéncias. Por meio da construcdo de sequéncia
didatica com outros professores ocorreram varias reflexdes,
principalmente como considerar as diversas culturas que estéo nas salas
de aula, sendo a ciéncia também uma cultura.

A reflexdo sobre o ensino de forma coletiva entre os professores é relevante porque
proporciona novas aprendizagens e nos leva a pensar em mudangas educacionais,
principalmente na préatica pedagogica. Segundo Freire (2007), ato reflexivo esté voltado
para uma postura consciente e critica do educador que permite a progressdo de praxis
emancipatorias. Essa reflexdo so terd legitimidade se estiver voltada para transformacéo
social da prética educativa. E mister considerarmos trabalhos colaborativos para o ensino
de ciéncias naturais, uma vez que permitird desenvolver transposi¢cGes didatica
consistentes, que suscite nos alunos o olhar critico sobre os contetidos abordados em sala.
Por transposicdo didatica, compreende-se que é um instrumento que utilizamos para
analisar o movimento do saber sdbio para o saber a ensinar e através deste, ao saber
ensinado (CIVIERO, 2009). Nesse sentido, o professor deve estar preparado para
possibilitar aos estudantes a apropriacdo e ampliacdo dos seus saberes com ideias
cientificas.

Categoria 3: A formacdao inicial e as dificuldades para trabalhar a diversidade cultural
no ensino de ciéncias

Para Gatti (2011), é muito frequente durante a carreira profissional dos professores a
queixa de que as suas formacdes iniciais apresentaram inimeros problemas e limitacGes.
Neste vieis, é interessante observar como a professora-pesquisadora aponta lacunas na
sua formacdo inicial no que tange a abordagem dos contetdos cientificos, especialmente
com relacdo ao entendimento da ciéncia como uma cultura particular que pode ser
dialogada com outras culturas que se fazem presentes nos espacos das salas de aula:

Tenho dificuldades em trabalhar pedagogicamente com as diversas
culturas, de mostrar para os alunos que a ciéncia é uma cultura. Isto
acontece porgue a abordagem do conhecimento cientifico aconteceu
superficialmente em minha formacao inicial. Para superar as lacunas do
conhecimento intercultural na graduagdo e como possibilidade de uma
formagdo continuada, busquei alguns materiais didaticos para me
apoiar, como, revistas, livros, jornais, videos e documentarios. Mesmo
tendo em maos os materiais como suporte para o didlogo em sala me
sentia insegura para abordar para os educandos sobre a ciéncia como
cultura, principalmente nas atividades educativas.

E possivel que a formacdo inicial da professora-pesquisadora esteja amparada na
pedagogia transmissiva, para qual a importancia recai sobre a transmisséo de contetdos
cientificos, desvinculados de contextos e sem significacdes para os professores que estdo
se formando. Para Baptista (2014), essa perspectiva de formar professores de ciéncias é
ruim porque os futuros docentes de ciéncias poderdo construir concepgdes equivocadas
sobre a natureza da ciéncia. Além disto, poderdo repassar para o0s seus alunos a ideia de



que a ciéncia ocidental constitui a Unica fonte de saberes validos para a humanidade
(BAPTISTA, 2014).

Categoria 4: A poés-graduacdo como formacdo continuada e superacdo das lacunas
encontradas na formacao inicial sobre o ensino de ciéncias intercultural

Outro aspecto interessante que pode ser observado na narrativa da professora € a sua
necessidade de ampliar a sua formacéo para além da graduacao, quando ela conta que as
suas inquietacOes durante a sua formacéo inicial lhes conduziram a participar dos cursos
de pds-graduacéo:

Considerei importante cursar a especializacio em Historia Africa e da
Cultura Afro-brasileira na Universidade Federal do Reconcavo da
Bahia (UFRB), Centro de Formacg&o de Professores - CFP. Esta pos-
graduacdo tem o foco de discussbes sobre diversidade cultural e
interculturalidade na escola. O Programa de especializacdo possibilitou
a troca de saberes com as pessoas que participam do mesmo, 0s
professores da instituicdo escolar e com os alunos a partir da abordagem
dos contetdos em sala, inclusive no ensino de Ciéncias. Busco
aprimorar a pratica profissional. Para a melhoria do ensino de ciéncias,
tenho procurado uma atualiza¢do continua através da participacdo do
grupo Préatica de Pesquisas Educacionais vinculado a Universidade
Federal da Bahia (UFBA), onde tenho adquirido conhecimentos
tedricos e metodoldgicos para dar conta dos crescentes avangos nesta
area. Procurei cursar o mestrado em Ensino, Filosofia e Historia das
Ciéncias através da Universidade Federal da Bahia (UFBA), com o
objetivo em obter aprendizagens teoricas relacionadas a historia das
ciéncias e como levar para a sala de aula, especificamente para o ensino
de ciéncias, uma vez que estas abordagens ndo foram apresentadas na
graduacéo [...]. Aperfeicoar a minha formagao académica e profissional
por meio da formagdo continuada tem me trazido novos desafios que
envolvem o espago escolar e sala de aula. Sdo desafios socioculturais
gue envolvem questbes politicas e econdmicas, especialmente do
ensino e da aprendizagem dos alunos.

Essa preocupacdo expressada pela professora sobre as lacunas na sua formacao inicial
constitui um grande avanco para a sua formacdo continuada. Para Schon (1992), o
professor preocupado com a sua formacéo torna-se um investigador da sua prépria pratica
pedagdgica e acio docente. E possivel observar no tltimo paragrafo do trecho da narrativa
acima, a professora-pesquisadora expressa claramente a sua preocupagdo com relagao ao
ensino de ciéncias e diversidade cultural, quando ela diz que o fato de vir buscando
aprimorar seus saberes lhe trouxe novos desafios que envolvem o espaco escolar e sala
de aula. Esses desafios estdo voltados para questdes socioculturais e certamente se
relacionam ao contributo do ensino de ciéncias para a formacao dos sujeitos no sentido
de dar-lhes condicGes para o empoderamento e tomada de decisdes nas sociedades cada
vez mais influenciadas cientifica e tecnologicamente.

Entende-se o importante papel da educacéo cientifica intercultural, de trabalhar com os
estudantes de maneira dialdgica, de maneira que eles possam perceber 0s contextos de
origem e de aplicabilidade da ciéncia que esta sendo ensinada, dos Seus pProcessos
historicos, limites e alcances (COBERN; LOVING, 2001). O ensino de ciéncias na
perspectiva dialogica intercultural € aquele que gera oportunidade para que os estudantes
compreendam as relagGes existentes entre os conhecimentos cientificos ensinados e 0s
saberes culturais dos estudantes (BAPTISTA, 2010).



Considerac0es finais

As andlises sobre a narrativa apresentada pela professora-pesquisadora sobre a sua
formag&o docente inicial e continuada com relagcdo ao ensino de ciéncias intercultural
revelaram-se de extrema importancia para a reflexdo e formacdo continuada desta
professora. Esta afirmativa decorre do fato de que houve explicitacdo da sua parte das
principais inquietacdes guardadas na sua memoria. A professora-pesquisadora pdde
relembrar e analisar situagdes por ela vivenciadas dentro da universidade durante a sua
graduacéo e, do mesmo modo, dentro da escola, como professora que interage com outros
professores no planejamento das suas atividades didaticas em ciéncias.

Sobre essas inquietacdes, convem destacar a formacao inicial, especificamente com
relagdo aos conteddos cientificos e a natureza da ciéncia. A professora-pesquisadora conta
como a sua licenciatura em Pedagogia abordou os contetdos cientificos desprovido de
contextos e como essa abordagem se refletiu de forma problematica na sua prética
pedagdgica, trazendo-lhe dificuldades para articular os saberes culturais e os saberes
cientificos presentes na sala de aula. Desse modo, propfe-se que as licenciaturas em
Pedagogia busquem abordar a natureza da ciéncia na formacéo dos professores, pois isto
certamente contribuird para reflexdes epistemoldgicas, a partir das quais os futuros
professores poderdo apresentar as ciéncias para 0s seus alunos como uma forma particular
de conhecer a natureza, que pode dialogar com outros modos de conhecer
complementando-0s mutuamente.

O presente estudo terd continuidade com a dissertacdo de mestrado. Este permitira
identificar e discutir sobre qual o impacto de um trabalho colaborativo com professores
de ciéncias da educacdo basica, para a formacao continuada desses profissionais sensiveis
a diversidade cultural. A formacao continua no exercicio da profissao docente é essencial
para a melhoria da qualidade do ensino e da pratica pedag6gica significativa. Em sintese,
ela estimula o didlogo, desperta a criatividade dos professores e desenvolve a sua
competéncia.
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