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Resumo

Neste artigo discutimos a contribuicdo do trabalho com projetos para o ensino de ciéncias na
Educacdo Infantil. Partindo da questdo Quais as possibilidades do trabalho com projetos para
a alfabetizacdo cientifica na Educacéo Infantil?, analisamos um projeto desenvolvido junto a
criangas de 5 a 6 anos a partir do portfélio produzido por uma professora. Como resultado,
identificamos que problematizagdo, pesquisa (via rodas de conversa, busca de informagoes
em imagens ¢ textos) e sistematizagdo fizeram-se presentes no projeto analisado, e
possibilitaram a construcdo de conceitos relacionados aos animais marinhos, a aprendizagem
de procedimentos de pesquisa, o desenvolvimento da autonomia intelectual das criangas.
Conclui-se que ¢ possivel, e necessario, ensinar ciéncias na Educagdo Infantil, desde que ela
seja compreendida como uma constru¢do humana que implica percursos investigativos e
problematizagdes, € que o ensino incentive a formagao do espirito cientifico, o que demanda a
constru¢do de um novo perfil docente.
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Science in Early Childhood Education: a reflection about project
approach

This paper discusses the project approach’s contribution for science education in
kindergarten. Starting from the question What are the possibilities of project aaproach for
scientific literacy in kindergarten?, analyze a project developed with children 5-6 years from
the portfolio produced by a teacher. As a result, it was possible to identify that inquiry,
research (conversation circles, searching for information in images and texts) and
systematization were present in the analyzed project, and allowed the construction of concepts
related to marine animals, learning research procedures, development of children intellectual
autonomy. To conclude, it’s possible, and necessary, to teach science in early childhood
education, provided it is understood as a human construction that involves investigative paths
and problematizations, and that teaching encourages the formation of the scientific spirit,
which requires the construction of a new teacher profile.

Key words: science, early childhood education, project approach.

Introducéo

A Educacao Infantil, primeira etapa da educagdo basica, configura-se como espaco de cuidado
e educagdo de criancas de 0 a 5 anos de idade. De acordo com as atuais Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2009), as praticas pedagdgicas
desenvolvidas nas instituicbes devem ter como eixos norteadores as interacfes e a
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brincadeira, garantindo as criancas experiéncias diversificadas de aprendizagem, o que inclui
o trabalho com conhecimentos cientificos. Esse trabalho deve ser realizado, conforme aponta
a Resolucdo, de maneira integrada; ndo se trata, portanto, de promover um ensino centrado na
transmissdo de informacdes pelo professor, mas de criar de situacfes de aprendizagem nas
quais a crianga se mostre protagonista.

Acreditamos que o trabalho com projetos na perspectiva proposta por Hernandez e Ventura
(1998) constitui uma modalidade organizativa favoravel a aprendizagem e ao
desenvolvimento das criangas; mesmo ainda pequenas, elas sdo capazes de formular hipéteses
e explicacdes para os fenbmenos que vivenciam em seu contexto, e demonstram interesse em
conhecer o mundo. A instituicdo de Educacdo Infantil deve constituir um espaco para
socializacdo de hipdteses, acesso a novas experiéncias, refinamento da observacdo e
sistematizacdo de conhecimentos, representando uma primeira aproximacdo ao saber
cientifico. N&o se trata de transmitir as criancas informacGes sobre a natureza, mas permitir a
vivéncia de situacBes desafiadoras, que as possibilitem confrontar hipdteses, pesquisar,
estabelecer relagdes, ampliando sua leitura de mundo (FREIRE, 1974).

Neste artigo, procuraremos analisar a contribui¢do do trabalho com projetos para o ensino de
ciéncias na Educacao Infantil. Partindo da questdo Quais as possibilidades do trabalho com
projetos para a alfabetizacéo cientifica na Educacédo Infantil?, tomamos como fonte de coleta
de dados um portfolio com o relato de um projeto desenvolvido junto a criancas de 5 a 6 anos,
utilizando a analise de conteudo (BARDIN, 1977) como forma de refletir sobre o trabalho
com projetos e a aprendizagem de conhecimentos cientificos.

O texto foi organizado em quatro se¢des: na primeira apontamos algumas reflexdes sobre o
curriculo da Educacdo Infantil, e a pertinéncia de trabalhar com conhecimentos das ciéncias
naturais junto as criangas, delineando as especificidades do “ensino” nessa etapa da educagéo
basica. Na segunda secdo apresentamos consideracdes sobre o trabalho com projetos,
apresentando-o como um modo de organizacdo do trabalho pedagdgico favoravel a
aprendizagem significativa. Na terceira parte debrucamo-nos sobre o relato de um projeto
desenvolvido em uma escola publica, refletindo sobre as possibilidades de aprendizagem de
conhecimentos cientificos nele encerradas. Por Gltimo, apresentamos consideraces finais.

Ensino de Ciéncias na Educagéo Infantil?

A discussdo sobre o curriculo para a Educa¢do Infantil envolve controvérsias (HADDAD,
2012; OLIVEIRA, 2010), o que decorre, a nosso ver, da incompreensdo do conceito de
curriculo. Entendendo as instituicdes de Educacdo Infantil como espagos formais de
educacdo, faz-se necessaria a reflexdo sobre a intencionalidade pedagogica do trabalho ali
desenvolvido, concretizada em um projeto politico-pedagdgico (PPP) e em um curriculo. O
PPP delimita finalidades e formas de organizagdo do trabalho, conferindo identidade a
institui¢ao e servindo de guia para a a¢ao (VEIGA, 1995). O curriculo, por sua vez, delineia
as experiéncias de aprendizagem e de desenvolvimento a serem construidas, e se apresenta
como configurador da praxis (SACRISTAN, 2000); tempos, espagos, organizacio dos
agrupamentos, materiais didaticos, interagdes constituem o curriculo em acdo, expressdao de
uma intencionalidade pedagdgica. Supera-se, portanto, a nogao de curriculo como listagem de
contetdos a serem transmitidos aos estudantes; entendemos o curriculo a luz da imagem de
crianca como sujeito historico, produtor de cultura e protagonista de sua aprendizagem.

Nesse contexto, podemos falar em um curriculo para a Educacdo Infantil que se paute na
integragdo entre cuidar e educar, e que considere a brincadeira e as interacdes como €ixos
norteadores. Isso ndo significa ignorar o conhecimento sistematizado — a ciéncia e a cultura
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mais ampla —, mas possibilitar as criancas o acesso a elas por intermédio de situagdes
didaticas que considerem seu modo especifico de ser e estar no mundo. E fungdo da escola,
nos diferentes niveis de ensino, possibilitar a democratizagao do acesso ao conhecimento € o
desenvolvimento da autonomia do pensar como condi¢ao de humanizagdo (FREIRE, 1974). O
que justifica o trabalho com conhecimentos das ciéncias naturais na Educacao Infantil ndo ¢ a
preparagdo da crianga para o ensino fundamental, e sim o papel da escola na mediacdo dos
saberes ¢ das experiéncias das criangas com os conhecimentos que circulam na cultura mais
ampla (OLIVEIRA, 2010), ampliando as possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento,
as quais, sem a mediagdo e intervencao da escola, nao seriam espontaneamente alcancadas.

Assim, as experiéncias vividas no espaco de Educagdo Infantil devem
possibilitar o encontro de explicagdes pela crianga sobre o que ocorre a sua
volta e consigo mesma enquanto desenvolvem formas de sentir, pensar ¢
solucionar problemas. Nesse processo, ¢ preciso considerar que as criancas
necessitam envolver-se com diferentes linguagens e valorizar o ludico, as
brincadeiras, as culturas infantis. Naos se trata assim de transmitir a crianca
uma cultura considerada pronta, mas de oferecer condicdes para ela se
apropriar de determinadas aprendizagens que lhe promovem o
desenvolvimento de formas de agir, sentir ¢ pensar que sdo marcantes em
um momento historico. (OLIVEIRA, 2010, p. 5)

Trata-se, pois, de possibilitar o acesso ao conhecimento através de uma pedagogia da
participacdo (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007), tomando por pressuposto uma concepgao
de crianga como ser pensante, agente, sujeito de aprendizagem e produtora da cultura. Isso
implica a construgdo de situacdes de aprendizagem nas quais as criangas sejam levadas a
observar, formular hipoteses, expor seu ponto de vista, buscar informagdes, produzir sinteses,
aproximando-se de conceitos cientificos e de maneiras de pensar diferentes daquelas
presentes em seu cotidiano.

Haddad (2010), com base nos resultados de pesquisa comparativa sobre curriculo da
Educagdo Infantil em diversos paises, aponta para a tensdao presente entre duas abordagens, a
saber: a “tradi¢do da pedagogia social”, e a “tradicdo da prontiddo para a escola”. Na segunda
abordagem encontramos uma proposta académica centrada no professor, construindo-se a
Educagao Infantil com base no modelo do ensino fundamental; em termos de desenho
curricular, predomina o trabalho com areas de conhecimento a partir da visao disciplinar. Na
primeira proposta, a Educagdo Infantil € vista como preparagdo e base para o aprendizado ao
longo da vida, colocando foco na crianga, suas acoes e interesses. Do ponto de vista do
desenho curricular, predominam os campos de experiéncia (em contraponto as areas de
conhecimento), o que permite uma abordagem holistica e integrada de todas as éareas de
desenvolvimento, na qual os projetos de trabalho figuram como estratégia didatica que
possibilita as criangas experiéncias de autorregulardo, agéncia, negociacdo, comunicacao. “O
trabalho com projeto também oferece uma auténtica oportunidade aos professores de desafiar
e ampliar a producdo de significado das criangcas em diferentes dominios do
desenvolvimento.” (HADDAD, 2010, p. 433).

Defender o ensino de ciéncias na Educacdo Infantil ndo significa aderir a abordagens
transmissivas, disciplinares e preparatdrias para o ensino fundamental. Os conhecimentos dos
campos cientificos devem estar presentes nas experiéncias de aprendizagem construidas em
parceria com as criangas, de maneira integrada, interdisciplinar e participativa. E nesse
sentido que o trabalho com projetos pode figurar como possibilidade.

Sobre o trabalho com projetos
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Historicamente, o trabalho com projetos remonta ao contexto do movimento escolanovista,
quando do questionamento da denominada “escola tradicional”. O aluno passa a ser tomado
como centro do trabalho pedagdgico, e sua atividade € considerada a forma mais adequada de
aprender — no lugar da transmissdo do saber pelo mestre, seguida de memoriza¢do. Em
Dewey podemos encontrar os fundamentos da proposta, pautada em uma teoria que concebe o
conhecimento como reorganizacao da atividade, modo de participacdo do homem no mundo,
0 que implica a alteracdo da forma de trabalho da escola, tomando como foco a investigagdo
em substituicdo ao dogma (DEWEY, 2007). Em Kilpatrick encontramos a operacionalizacéo
das propostas de Dewey mediante um “método de projetos”, envolvendo a elabora¢do de
algum objeto ou montagem (ZABALA, 2002). Outras formulagdes podem ser encontradas na
historia da Pedagogia, como os Centros de Interesse em Decroly, os Complexos de Interesse
em Freinet, a investigacdo do meio no Movimento de Cooperacgdo Educativa (id). Trata-se de
modos de organizacdo do trabalho com o conhecimento classificados por Zabalza como
métodos globalizados, nos quais os contetdos de aprendizagem ndo se apresentam nem se
organizam a partir da estrutura disciplinar, mas tomam como ponto de partida temas ou
problemas.

Podemos situar como importante marco tedrico Hernandez e Ventura (1998), que propdem a
organizacdo do curriculo a partir de projetos, rompendo as fronteiras disciplinares estanques
presentes na ideia de “grade” curricular. Os projetos possibilitam a concretizagdo de uma
nova forma de organizagcdo do conhecimento a partir de problemas ou temas que mobilizam o
grupo a buscar informac6es. Nao se trata, portanto, de eliminar as disciplinas — ou melhor, 0s
saberes das diversas areas do conhecimento —, mas de articula-los de maneira significativa,
possibilitando a constru¢do do conhecimento pelo aluno.

De acordo com Hernandez e Ventura (1998) o trabalho com projetos tem por fundamentos
teoricos as ideias de aprendizagem significativa e globalizacdo. Quanto ao primeiro elemento,
parte-se do pressuposto de que o aluno aprende melhor quando é capaz de relacionar 0 novo
conhecimento aos seus conhecimentos prévios. O conceito de globalizacdo, por sua vez,
implica a possibilidade de estabelecimento de relagdes entre os diversos saberes, articulando
conteldos de diferentes disciplinas. Os autores situam a globalizagdo no ensino como
estrutura psicologica da aprendizagem, entendida ndo como acumulacdo, mas como
articulagéo entre informagdes; “globalizar” ndo significa simplesmente agrupar matérias em
torno de um tema comum, e apresentar aos alunos possiveis conexdes entre elas, mas levar os
estudantes a construir procedimentos que permitam o estabelecimento de conexdes entre 0s
conhecimentos.

Nessa concepcdo, ocupa lugar de destaque o trabalho com os conteldos procedimentais, ao
lado dos conceituais e dos atitudinais; o objetivo do ensino vai além da aquisicdo de
conceitos e fatos, visando também a aprendizagem de estratégias de pesquisa. Levantamento
de hipoteses, busca de informacdes, selecdo de fontes, articulacdo entre dados, sistematizacéo
de descobertas, socializacdo sdo alguns dos procedimentos aprendidos pelos alunos.

Os projetos sdo apontados como uma forma de organizar os conhecimentos escolares que
favorece a construcdo de estratégias relacionadas ao tratamento da informacdo e a
articulacéo de diferentes conteudos. Organizam-se em torno de um problema ou tema, e tém
como énfase a articulacdo da informacdo necessaria ao tratamento da questdo, e 0s
procedimentos necessarios a pesquisa. Ressalte-se, ainda, a participacdo do aluno no processo
de tomada de decisdo, e em todas as etapas do projeto (planejamento, busca de informacao,
tratamento da informacdo, sistematizacgdo, avaliacao).

No campo especifico da Educacdo Infantil, podemos destacar a experiéncia de pre-escolas
italianas da cidade de Reggio Emilia. Naquele contexto, criangas e adultos realizam projetos
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em pequenos grupos, pesquisando sobre temas de interesse. Nas assembleias diarias,
realizadas no inicio da jornada, quando as criangas da turma se rednem, sdo compartilhadas as
descobertas e também as davidas, conferindo ao projeto uma dimensao coletiva. As diferentes
linguagens fazem-se presentes, favorecendo a expresséo do pensamento da crianga.

Ciéncias na Educacéo Infantil: o relato do Projeto Bichos do Mar

O relato analisado foi produzido no ano de 2004, pela autora, quando de sua atuagdo como
professora de Educacdo Infantil em uma pré-escola municipal de Sao Paulo. Trata-se do
“Projeto Bichos do Mar”, cujos protagonistas foram 30 criangas de 5 a 6 anos de idade,
documentado em um portfolio que combina narrativas elaboradas pela professora e registros
produzidos pelas criangas ao longo do estudo. A analise da documentacao foi realizada a luz
de Bardin (1977), tomando-se como objetivo averiguar possibilidades e limites do trabalho
com projetos na aprendizagem de ciéncias na Educa¢do Infantil.

De acordo com o relato, o tema foi escolhido em funcdo do interesse das criangas pelos
animais, direcionado aos animais marinhos apds terem assistido a um filme trazido por um
colega (“Procurando Nemo”), e por acontecimentos noticiados na midia (uma baleia jubarte
encalhada no Rio de Janeiro). Nesse cenario foi delineado o tema do projeto, desenvolvido ao
longo de um semestre, duas vezes por semana. Em termos metodoldgicos, o projeto contou
com rodas de conversas, leitura de reportagens e de textos informativos seguidas de
discussdes, filme e video, producdo de registros (individuais e coletivos).

Apds uma roda de conversa inicial com o tema “O que sabemos e o que queremos saber?”,
procedeu-se a listagem de animais do mar, na qual apareceram os seguintes: cavalo-marinho,
tubardo, ledo marinho, baleia assassina, golfinho, peixe-espada, foca, estrela-do-mar, polvo,
tubardo-martelo, tartaruga e lula. Diante da dificuldade em produzir desenhos dos animais, a
professora apresenta um cartaz com diferentes espécies de baleia, e também miniaturas dos
bichos do mar em plastico, o que amplia o interesse das criangas em relacdo ao tema. Na
semana seguinte, a leitura de uma reportagem sobre a baleia encalhada permite uma
interessante discussdo, uma vez que muitas criangas sabiam do acontecimento e puderam
complementar as informag¢des. No mesmo dia, uma das criangas traz o filme “Procurando
Nemo” para que o grupo pudesse assisti-lo novamente.

O filme € seguido da escrita de um texto coletivo sobre a historia, e da produgdo de desenhos
individualmente. Na semana seguinte, as aten¢des se voltam para o caso da baleia jubarte, que
havia morrido. A professora apresenta uma reportagem sobre o caso, fomentando uma
interessante roda de conversa, que culmina com uma problematizagdo: por que a baleia
morreu? Ela respira fora da dgua (como nds) ou dentro da 4gua (como os peixes)? As opinides
ficam divididas mas, ao final, Wesley explica: “A baleia respira pelo buraquinho, e o tubardo
pelo lado, pelos risquinhos”. A professora intervém com outra questdo: “Por que sai dgua do
buraquinho da baleia?”, e a conclusdo do grupo ¢: “Porque a 4gua ¢ engolida e nao pode ficar
no pulmao sendo ela morre. Por isso espirra agua.” O estudo sobre a baleia continua na sala
da informatica, na qual as criancas podem visualizar imagens de diferentes espécies de baleia,
e descobrir informagdes sobre a “baleia assassina” que tanto aparece em suas falas cotidianas,
obtendo informagdes sobre a orca. Algumas falas das criangas sdo muito interessantes, e
demonstram o processo de formulagdo de hipdteses e as aprendizagens possibilitadas pelos
pares: “Filhote da baleia ¢ o golfinho.” (Bianca); “Nao, o filhote da baleia ¢ uma baleia
menor. Mas mesmo assim o filhote ¢ granddo...” (Gabriel).

Outras rodas sobre a baleia sdo propostas, com vistas a discutir questdes relacionadas a
respiragdo, alimentagdo, habitat, seguidas da sistematizacdo de informag¢des em uma ficha do
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animal. Conversas sobre a baleia orca, a baleia franca (mobilizada por sua chegada ao litoral
brasileiro), peixes, tubardes, golfinhos, cavalo marinho, tartaruga marinha sdo descritas no
portfolio do projeto. As rodas de conversa apresentam-se como importante estratégia didatica
na produgdo partilhada do conhecimento; nelas, a professora propde questdes ou problemas,
lancando-os ao grupo; organiza as falas, sistematizando-as, quando preciso, € construindo um
espaco-tempo no qual as criangas se mostram participes, compartilhando informagdes entre si,
intervindo, construindo conhecimentos:

Professora: Como o bebé tubarao nasce?

Ygor: Pela barriga.

Jualio: Pelo risquinho ou pela boca.

Professora: Como sabemos quem € o pai e quem ¢ a mae?

Ana: Achamos que sdo todos iguais, mas nao sdo. Igual a gente; todos sdao
parecidos, mas cada um sabe quem ¢é sua mde € seu pai, porque as pessoas
sdo diferentes.

Julio: Eles sabem quem € quem pelo cheiro.

A informagao retirada de um livro de que os tubardes fazem parte da classe
dos peixes alterou a concepcao das criancas a respeito de sua reprodugdo. Se
sdo peixes, entdo nascem em ovos, concluiram. (Relato do Projeto Bichos do
Mar, 2004, p. 15).

Outra estratégia presente no desenvolvimento do projeto ¢ a busca de informagdes em textos
jornalisticos, informativos ou mesmo imagens. Por se tratar de criangas pequenas, o professor
apresenta-se como mediador nessas situacdes, selecionando materiais para apresentar ao
grupo e realizando a leitura em voz alta. Ir a sala de informatica para visualizar imagens de
peixes, tartarugas e baleias, observar uma sardinha trazida a roda, escutar a leitura de um texto
informativo sobre o golfinho, ler um livro sobre o cavalo marinho sdo algumas das atividades
relatadas. Nota-se a importancia de ampliar o repertério de conhecimentos das criangas,
oportunizando-lhes o acesso a informagdes que se agregam aquelas por elas obtidas em sua
vivéncia cotidiana, e que aparecem com frequéncia nas rodas de conversa. As imagens se
mostram como importante fonte de informacdo; observar desenhos ou fotos dos animais
estudados, esquemas com representacao da estrutura de seu corpo, miniaturas dos bichos sdo
atividades bastante presentes no projeto, seguidas da reflexdo coletiva com vistas a
sistematizagdo de respostas as questdes surgidas ao longo do estudo.

A sistematizacdo de informacgdes sobre os animais ¢ realizada apds as rodas, nas quais o
conhecimento ¢ construido de maneira partilhada com a mediagdo do professor. As criancas
produzem representacdes graficas (desenhos, pinturas, colagens), pequenos textos, individual
ou coletivamente, sobre as “descobertas” realizadas:

CAVALO MARINHO
O cavalo marinho chupa comida pelo focinho.
Nos descobrimos que o cavalo marinho come as conchinhas do fundo do mar
e ¢ amarelo.
Ele nasce na barriga do pai. A mie passa os ovos para o pai ¢ depois eles
ficam molinhos € nasce o filhote e eles ficam iguais ao pai. Depois ele cresce
e vao embora.
O cavalo marinho tem um bico que também serve para beber agua.
O cavalo marinho ¢ diferente da baleia porque nasce um monte de filhotes e
ndo um so.
Eles nadam pelo rabinho. Ele vai for¢ando e consegue se mexer.
Eles vao para o fundo do mar e as vezes vao para cima. Ele enrola o rabo nas
plantinhas e quando solta vai para cima.
Fim. (Texto coletivo produzido pelas criangas)
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A sistematizagdo também ocorre ao final do projeto, com a produgdo de um livro com textos
informativos sobre os animais, escritos em pequenos grupos e socializados para o grupo, e
desenhos ilustrativos.

Figura 1: Tubardes, por Ana Carolina, 6 anos Figura 2: Tartaruga marinha, por Sonia, 6 anos

Considerac0fes Finais

A andlise do relato de um projeto a luz do referencial tedrico permite-nos identificar as
possibilidades do trabalho com projetos no processo de alfabetizagdo cientifica (CACHAPUZ
el al, 2011), entendida como parte de uma educagdo geral para todos, o que pressupde a
“imersdo dos estudantes em uma cultura cientifica” (id, p. 30). Ao serem envolvidas em um
processo investigativo no qual se mostram protagonistas desde a decisdo sobre o tema até
sobre o produto final, compartilham conhecimentos cotidianos, refletem sobre eles, t€m
acesso a conceitos cientificos e constroem novas leituras de mundo. Nao se trata, portanto, de
transmitir a crianga pequena os produtos da ciéncia (BIZZO, 2009), mas de criar situagdes nas
quais elas sejam envolvidas em processos de investigacdo que possibilitem a ampliacdo de
seu conhecimento.

No projeto relatado problematizagdo, pesquisa (via rodas de conversa, busca de informagdes
em imagens, textos e outras fontes) e sistematizagdo fizeram-se presentes, e possibilitaram a
construcdo de conceitos relacionados aos animais marinhos, a aprendizagem de
procedimentos de pesquisa, o desenvolvimento da autonomia intelectual das criangas. Vale
lembrar que os projetos possibilitam a interdisciplinaridade, favorecendo o trabalho integrado
de diversas areas do conhecimento, e configuram uma experiéncia significativa de
aprendizagem para as criangas (uma vez que as diferentes atividades realizadas apresentam-se
como estratégias para responder a problemas assumidos pelo grupo: descobrir como a baleia
respira, de que o tubardo se alimenta, as diferengas entre baleia e tubardo, como nascem 0s
filhotes da tartaruga marinha, entre outros).

E possivel, e necessario, ensinar ciéncias na Educacdo Infantil, desde que ela seja
compreendida como uma construgdo humana que implica percursos investigativos e
problematizacdes, e que esse ensino incentive a formacdo do espirito cientifico
(BACHELARD, 1996). Acreditamos que o trabalho com projetos pode configurar como
estratégia valida, mas que demanda a constru¢do de um novo perfil de docente: de professor
de respostas, a docente de questionamentos (CHARLOT, 2008). “Para uma renovagdo do
ensino de ciéncias precisamos nao s6 de uma renovagao epistemoldgica dos professores, mas
que essa venha acompanhada por uma renovagdo didatica-metodoldgica de suas aulas.”
(CACHAPUZ et al, 2011, p. 10).

Em sintese, o trabalho com projetos pode constituir uma estratégia didatica bastante favoravel
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ao ensino de ciéncias ndo apenas no contexto da Educagdo Infantil, mas também nos demais
niveis da escolaridade por fomentar a investigagdo e a constru¢do de conhecimentos
cientificos em didlogo com os problemas de pesquisa assumidos pelo grupo de estudantes.
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