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Resumo

Partimos do principio que 0s propositos investugatiacerca da experiéncia autoral e das
competéncias mobilizadas por docentes da escoieabdsis como: constituicioa e pela
linguagem, dominio tedrico-pratico e gerenciamed#o sua formacdo, em contextos de
integracéo dos saberesadémicoe escolar contribuem para esclarecimentos de distintos
aspectos da esfera social do trabalho docente. rir mkestas percepcdes, procuramos
apresentar e discutir os pressupostos teorico-mlétgidos mobilizados para esta teorizacdo
que permitem relacionar concepc¢fesadtr e destinatariq isto €, que relacionam imagens e
posi¢des sociais. Portanto, no presente estudesaamos os elementos do quadro teorico-
metodoldgico, orientador dos procedimentos anafitie discorremos sobre as coordenadas
filosoficas desenvolvidas por Bakhtin (1986, 19888, 1929/20021979/2000 e 1979/2003)

e os integrantes do seu circulo, relacionadas caema autor — autoriae os distintos
entendimentos destes multiplos dominios de sentatmsvés das concepcdes de outros
pesquisadores, na esfera dos estudos da linguagem.

Palavras — chave:analise de discurso — autoria — audiéncia — formagitinuada de
professores

Abstract

We assume that the purpose of investigative expegieconcerning authorship and skills
deployed by teachers, such as the constitutiodaagiiage, theoretical and practical field and
management of their training, in the context oégration of academic knowledge and school
contribute for clarification of various aspectstbé social sphere of teaching. From these
perceptions, we present and discuss the theoretiwhlmethodological mobilized for this
theory that enable us to relate concepts of authat,is, images and related social positions.
Therefore, this study is organized as follows: wespnt the elements of the theoretical and
methodological framework, guiding analytical progest and philosophical discourse about
the coordinates developed by Bakhtin (1986, 197819929/2002-1979/2000 and 1979 /
2003) and members of his circle, related to thentheuthor - authorship and the different
understandings of these multiple domains of meathirmugh the ideas of other researchers in
the field of language studies. We note, for thesgp@ses, some aspects of the choices of the



fundamentals and key terms that are important aitd which we identify ourselves as
researchers in the field of science education.
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Pensar o processo autoral a partir do contextoogosiorico em que se insere o autor,
significa pensar o processo de aquisicdo da estnited uma de suas etapas, pois é através da
articulacdo deste processo que 0 sujeito desloadasgosicdo de enunciador para se
transformar em autor. Nestes termos, a palavrata&seo sentido bakhtiniano do termo, é o
“espaco de centralizacdo da linguagefTEZZA, 2006, p. 245).

Partimos do principio que os propositos investugatiacerca da experiéncia autoral e das
competéncias mobilizadas por docentes da escoieabdsis como: constituicioa e pela
linguagem, dominio tedrico-pratico e gerenciamed#o sua formacdo, em contextos de
integracéo dos saberesadémicoe escolar contribuem para esclarecimentos de distintos
aspectos da esfera social do trabalho docente. rir mkestas percepcdes, procuramos
apresentar e discutir os pressupostos tedrico-mléigidos mobilizados para esta teorizagéo,
que permitem relacionar concepc¢fesadtr e destinatariq isto é, que relacionam imagens e
posicdes sociais.

Portanto, o presente estudo esta organizado dantefprma: apresentamos o0s elementos do
quadro tedrico-metodoldgico, orientador dos praoeditos analiticos e discorremos sobre as
coordenadas filoséficas desenvolvidas por Bakht#86, 1975/1988, 1929/2062979/2000

e 1979/2003) e os integrantes do seu cifcuddacionadas com ®maautor — autoriae os
distintos entendimentos destes multiplos dominiessentidos através das concepcdes de
outros pesquisadores, na esfera dos estudos dadjeq.

Ressaltamos, com esses propositos, alguns aspasascolhas dos fundamentagrenos-
chaveconsiderados importantes e com 0s quais nos fidantios como pesquisadoras. Estas
apropriacfes buscam subsidiar questfes de estuala@@lhar aspectos dos contextos e das
condicdes de producéo de nossos dados.

Articulando significados diversos sobre o proces&oautoria

A criacdo de um espacgo de autoria de textos nadeeBducacdo em Ciéncias reflete a
demanda desta por espacos de atualizacdo e relek@® as questdes pertinentes a area e,
por outro, estimula e legitima as contribuicoesethbes elaboradas por sujeitos, que enunciam
de posicoes discursivas e horizontes socio-corasitlistintos daqueles de onde enunciam
pesquisadores e professores universitarios. Nesispgztiva, o estudo sobre o principio
autoral tem como finalidade o estabelecimento deegpaco diferenciado de discussao e
compreensao sobre a multiplicidade de vozes presadentificadas nos discursos docentes e
a problematizacadas relacbes entre lngar de onde se fala aaudiéncia para quem se
dirige o autor desses discursos. Envolvidas na perspediv orientacdo dialégica com
vinculacdo de linguagem e axiologias presentesemsgmento bakhtiniano e que levam em
conta aalteridadena producéo de sentidos, explicitamos uma rewigadiversos dominios
conceituais sobre 0s conceitos algoria — autorpor creditar ndo se remeter a um sentido

! A edicdo biogréfica, de Katerina Clark e Michaeldiiist, lancada em 1984, revela que ao longo dos 28,
Bakhtin participou de um grupo de discussdes aikufilosoficas e religiosas de que faziam pantdre outros,
Volochinov e Medvedev, grupo definido mais tardmoa ‘Circulo de Bakhtin’ (TEZZA, 2003, p. 25).



univoco. Em busca de compreensdo acerca deste 4fugade autoria no encontro de
enunciados de distintos universos discursivos, septamos algumas contribuicdes de
pesquisadores e analistas do discurso em oposigitopista de emprego das referidas
concepcoes.

Ao revelar posi¢des enunciativas, a producao dsa oral ou escrita-, envolve autoria
(BAKHTIN, 1979/2003; FARACO, 2005 e 2009; FOUCAULT992); singularidade e estilo
(POSSENTI, 2001, 2002, 2004, 2009a e 2009b); lsgaetormulacdo e apropriacdo, ou seja,
o papel das circunstancias (CERTEAU, 1994, 199608 e recepcao e circulacao, ou seja,
diversidades de préaticas e trajetdrias histéridturais (CHARTIER, 1990, 1992, 1994, 1999
e 2001).

Para Bakhtin (1979/2003, p. 11), autor é aquelaqgizante do todo da obra e que nela vé e
conhece para além daquilo que cada personagemréioulaa e todas as personagens juntas
enxergam e conhecem. No inicio do seu téXdoautor e a personagem na atividade
estética’, Bakhtin (1979/2003, p. 03 192) distingue cautor-pessoaisto é, o escritor, a
pessoa fisica; dautor-criador, isto é a, duncéo estético-formal engendradora da abra
Faraco (2005 e 2009) aponta para o fato de queaorde autoria, procedente do conjunto do
pensamento bakhtiniano, tanto € uma categoria -sli®orsiva relativamente estabilizada —
portanto, refratante; como também estard sempeita@o trabalho de cada autor-pessoa —
por conseguinte, refratada:

O autor-criador € uma posicdo axiolégica recortagalo autor-
pessoa e, portanto, o autor-criador € uma posigéfvatada, ou, de
forma mais precisa: O autor-criador € uma posicafratada e
refratante. Refratada porque se trata de uma pasigdiolégica
conforme recortada pelo viés valorativo do autosgums; e refratante
porque é a partir dela que se recorta e se reordestaticamente 0s
eventos da viddFARACO, 2005, p.39 e 2009, p. 108).

Ao reformular a concepcao de autor — autoria emhBakFaraco (2005, p. 442 e 2009, p.
107) destaca qué[...] a funcédo estético-formal de autor-criador €..] uma posicéo
axiologica” e “[...] a posicéo axiolégica do autor-criador € umodo de ver o mundo, um
principio ativo de ver que guia a construcao doetbjestético e direciona o olhar do leitor”
Portanto, no principio bakhtiniano, autor é entdadiomo aquele que, ao mesmo tempo,
reflete e refrata; € aquele que conhelgd que é inacessivel as personagemnsatamente
porque a ele é atribuidam excedente de visadpelo seuestar de fora(BAKHTIN,
1979/2003, p. 2823). Assim sendo, 0 autor € um organizador daquitbacontece no mundo
e 0 que o caracteriza como autor € maneira singolao organiza, segundo sua ideologia,
a(s) linguagem(ns) e os acontecimentos.

Por exemplo, no caso da esfera socio-discumsireato académicque exige um emprego de
registro escrito mais formal, esse duplo aspectautiaria é especificamente relevante porque
permite a explicitacdo d@moo professor reflete e/ou refrata a posicéo discureferente a
esta esfera evento académico na area de educacdo em ciéecipsrtanto, posicionar-se
comoautor-pessoau comoautor-criador.

Entretanto, esta concepcao néo corresponde a adstpbr Michel Foucault (1992), em que o
principio de autoria ndo é mais vista como uma andecindividualidade. A no¢do de autoria
foucaultiana € entendida como uma funcdo de forrmarresponde a um conjunto de regras
instituidas em um certo momento historico, formanmo todo coeso e delimitando um



dominio discursivo especifico. Foucault apreserftmeac-autor através das relacdes de um
sujeito submetido a regras sociais na circulacimeionamento dos discursos; ou seja, da
evidéncia de um sujeito submetido as multiplasrdetecdes que organizam o espaco social
da producéo dos sentidos.

Para Foucault, funcac-autor ndo existe sem a obra e toda obra s6 existe quartdiwada

ou (re)conhecida por um determinado grupo de ssjeRor conseguinte, tendo em vista que
0 requisito basico acerca do que é dito estejaiingtum sistema institucional, ou seja, num
sistema de regras, € necessario definir precisam@mntque condicbes e de que maneira a
funcée-autor se faz presente em determinados momentos histobesse modo, &uncéo de
autor de obra/ textoé historica no sentido de que ela se modifica ecordéncia das
alteracOes e das diversificagcdes das modalidadesiativas.

Neste sentido, Foucault destaca alguns atributdgnd@c-autor e defende que esta é fungéo
da linguagem escrita: distincdo por parte do sujede seu papel de autor, ao ter
responsabilidades do conhecimento da pratica ddrdoma lingua, através dos processos de
escrita, indo além dos dominios que lhes impdesgsonsabilidades histérico-sociais.

Ao discutir a relacdo do autor com o discurso prathy na perspectiva de que o nome do
autor serve para caracterizar um certo modo delseatiscurso, Foucault chama a atencao
para a possibilidade da ruptura que um certo gdediscursos pode instaurar e no modo
singular como eles podem ser construidos:

[...] ndo € um discurso quotidiano, indiferente, discurso flutuante e
passageiro, imediatamente consumivel, mas que a&a tte um

discurso que deve ser recebido de certa maneiraes dgve, numa
determinada cultura, receber um certo estatfFOQUCAULT, 1992,

p. 45).

Para Foucaulta obra/ o text@ lugar de passagem dos sentidos discursivoutopé@équem
instaura a pratica discursiva. Em outras palavgasm enuncia, o faz de uma determinada
posi¢do socialmente legitimada e autorizada parp&®ta. Foucault destacgasicao-sujeito
como uma das funcdes exercidas pelo sujeito e mpgege nos posicionamentos assumidos
por ele. Deste modo, o0 autor situa-se em deterrageaiicunstancias sécio-histéricas, utiliza-
se de determinadas condi¢cGes e regras lingligiaagrime seus pontos de vista e idéias,
segundo sua visdo de mundo.

Ao fazer estas leituras acerca da posicao foueaaltfjuanto ao percurso autoral, destacamos
gue o controle da dispersédo de sentidos tambéwrpéhecido como atributo caracteristico de
autoria. Para que o sujeito foucaultiano se cargstibmo autor, faz-se necessario que este
esteja inserido num conjunto de regras que noramate producao discursiva:

[...] uma certa quantidade de discursos s&o prosidda funcéo
‘autor’, ao passo que outros sado dela desprovigosg.A funcao autor
€, assim, caracteristica do modo de existénciacidmulacdo e de
funcionamento de alguns discursos no interior dea wsnciedade
(FOUCAULT, 1992, p. 46).

Para Possenti (2001, 2002, 2004, 2009a e 200913 pnatica (estilo) do sujeito sé&udicios
de autoria Com base tedrica de tradicdo foucaultiana, afueareformulada nesta premissa
indiciaria, Possenti sugere que o estilo esta sempm@sente nas interacdes verbais e € visto



como um dos tracos de subjetividade na linguageesteNsentido, considera que 0s sinais
circunstanciais presumem a existéncia de autoreeidencia de autoria estd vinculada ao
discurso; ou seja, a enunciados que remetem a uniidee Em outras palavras, no
detalhamento dos efeitos de sentidos, os elemeEsentes nos discursos enunciados
passam a emergiatravés dos meios linguistico-discursivos selexios pelo sujeito. Nesta
perspectiva, Possenti (2002 e 2009b) afirma quea par sujeito se tornar autor,
fundamentalmente, tém que assumir duas posi¢cdedar(ivoz a outros enunciadores e (ii)
manter distancia em relacdo a prépria producaadis@.

A respeito dos conceitos de enunciagédo e autoossdnti (2001 e 2009a) afirma que estes
podem ser (re)interpretados de maneira produtn@gatibilizados entre si. Para tal, requer
uma concepcdo de enunciacdo tal que possa dar swontdtaneamente da producao de
discurso a partir de uma posicéao institucional ,ge@mplo:

e como acontecimento irrepetivel, marcado eventeratenpor algum
traco pessoal, a ser tratado possivelmente no dondoe se tem
chamado, em mais de um lugar, de singularidd@SSENTI,
2001, p. 15 e 20094, p. 91)

Em outra perspectiva, Michel de Certeau e Rogenrt@harticulamlugar e co-autor nos
processos de leitura, quando o préprio leitor sea@vidado a engajar-se Nnos processos
interlocutivos. A partir de especificos context@gig-histéricos, sentidos sdo construidos
entre autor e leitor. Portanto, as posicoes enitar & leitor (co-autor do texto) e o sentido
atribuido aquilo que se 1é sdo definidos por preagsocio-histéricos e por condi¢cdes de
producao, circulacdo e consumo.

Michel de Certeau (1994) estudou a leitura como arteade fazer. Afirmgue o leitor ndo
toma nem o lugadlo autor nem o lugadeautor e que:

Inventa nos textos outras coisas que ndo aquilo eqaea intencao
deles. Destaca-os de sua origem. Combina os sagméntos e cria
algo ndo-sabido no espaco organizado por sua calzald de permitir
uma pluralidade indefinida de significaco€SERTEAU, 1994, p.
265).

De Certeau (1994, 1995 e 2000) considera que adgem define a historicidade dos sujeitos
e a autoria é reconhecida como local de criativedassinala que toda atividade humana
pode ser cultura, mas para que haja cultura, néta Isar autor das praticas sociais; € preciso
gue estas tenham significado para aquele que kzaredeste propositd)e Certeau investe
na possibilidade de decifrar normas culturais &salo cotidiano e defineamnceito de lugar
como uma configuracdo instantanea de posi¢cfdsindado por relagcdes e estratégias
especificas, que sempre precede a criacdo de ssSfAERTEAU, 1994, p. 173).ugar,
portanto, é definido por uma ordem, seja qualdegundo a qual se distribuem elementos nas
relacdes de coexisténcia:

Ai impera a lei do “préprio”: os elementos considelos se acham
uns ao lado dos outros, cada um situado num lugamdprio” e
distinto que o defin€CERTEAU, 1994, p. 201)

2 Emergir no sentido dmanifestar-sedemostrar-se.



Outra compreensao sobre autoria esta presenteaiashios de Roger Chartier (1990, 1992,
1994, 1999 e 2001), no campo da histdria cult@atistoriador francés discute a questdo da
autoria relacionada a circulacdo de textos e \@laracdo no mercado, a partir de uma
retrospectiva historica. O sujeito, para Charti@o, se submeter as determinacdes que
organizam o espaco social de producéo literaria,pwiile impor as intencées que desejaria
imprimir ao texto; ou seja, ndo é titular do semtim outras palavras, as formas materiais
nas quais os discursos sédo dados a ler comandaithosem impdem gestos vinculados a esta
materialidade, que, entretanto, podem ser distirdeatro de uma mesma comunidade de
sujeitos.

Em busca de restabelecer os processos implicado®dacao, circulacdo, consumo, praticas,
usos e apropriagdes, Chartier aponta para a ndadssile estudar os objetos culturais em sua
materialidade. Seus estudos destacal@pgendéncigarepressdpatensdoe oconflito para o
autor, uma vez qutum processo de leitura [pode ser] ajudado ou d¢adp pelas proprias
formas dos materiais que Ihe é dado I€CHARTIER, 2001, p. 96).

Para Bakhtin (1986, 1975/1988, 1929/260279/2000 e 1979/2003), basicamente a lingua é
a manifestacdo de uma visdo de mundo e tem umaagid efetiva no discurso. Ou seja, as
palavras sdo incorporadas ao discurso a partirnd@cedos de outros sujeito¥Essas
palavras dos outros trazem consigo a sua express&eu tom valorativo que assimilamos,
reelaboramos, e reacentuamo@AKHTIN, 1979/2003, p. 295). Em Bakhtin, a autosa
realiza quando ha um distanciamento entre o autop@&rsonagem e, neste sentido é que se
pode entender a idéia de que a consciéncia do @utaquela que compreende e da
acabamento a consciéncia do outro; ou seja, o aygara o herdi, aquilo que o outro é para o
sujeito enunciador, € o ponto de vista do outrodfuacabamento ao evento discursivo. E que
enquanto meio vivo e concreto onde vive a consi@éta autor da palavra, ndo € Unica. O
gue sugere a Bakhtin a intencionalidade das paayrmrmas. Esta visdo estabelece que a
interacdo socio-verbal é a realidade fundamentéihdaa e que o seu uso se faz entre dois ou
mais individuos socialmente organizados, por mecedunciados tipicos que configuram
eventos sociais.

Contudo, o dialogismo pressupde responsividadel@agdio; isto €, os indices sociais de
valor. Em outras palavras, o0 sujeito atua socialenpar meio de discurso(s), que ndo apenas
regularizam as préticas interativas, como tambésigdficam. Portanto, Bakhtin concebe a
lingua a partir de sua dialogicidade, da naturéz@<historica e ideologica, sendo que (i) o
centro organizador de toda expressao esta situa@xterior, no meio social que envolve o
individuo e (ii) cada palavra evoca um ou variogtertos nos quais ela viveu sua vida
socialmente tensa. Ou seja, 0 sujeito vive emagéer e conflito com o outro, cuja presenca
estrutura seu discurso.

De acordo com Bakhtin (1979/2003, p. 31&jjuele que sabe trabalhar a lingua estando
fora dela, [...]” implica estar inserido em géneros discursivos@fpes, conforme a esfera
sécio-ideoldgica na qual quer ser ouvido/ recordwcilembrado/ respondido. Nesta
concepcao, a esfera de criacdo ideoldgica estitastente ligada as questdes da filosofia da
linguagem. Assim, tudo o que € ideoldgico consstiide um signo, ou seja, possui um
significado situado fora de si mesmo. Para Baki®86), aealidade ideologica

€ uma superestrutura situada imediatamente acima ldese
econbmica. A consciéncia individual ndo € o ardaitelessa



superestrutura ideolégica, mas apenas um inquitincedificio social
dos signos ideol6gicdBAKHTIN, 1986, p. 36).

Desta forma, o signo é um fenbmeno do mundo extgrms segundo Bakhtin, emerge do
processo de interacdo entre uma consciéncia indivié outra. Em outras palavras, a
interacdo entre essas duas consciéncias é coadeetitraves da linguagem e a existéncia do
signo nada mais é do que a materializacdo destagato.

Para Bakhtin, a palavra ocupa o papel de fenbmaealdgico por exceléncia, ou sefa,
palavra penetra literalmente em todas as relagfeseeos individuos, nas relagbes de
colaboracéo, nas de base ideoldgica, nos encoritndsitos da vida cotidiana, nas relacdes
de carater politico, etc’(BAKHTIN, 1986, p. 41) €]...]... temos o dever de responder”
(BAKHTIN/ VOLOCHINOQV, 1927, p. 40); isto é, de asau, a cada momento, uma posi¢ao
axiologica frente a valores.

Diante da teorizacdo de Bakhtin (1979/2003, p. 38889) sobre autoria passamos a
considerar que autorar € assumir uma posicao gxialdrente ao ja multiplamente valorado,
isto é, deslocar-se para outra(s) voz(es) sodialistoria aqui entendida como dimensao
nuclear para Bakhtin (1979/2003, p. 3yiver € continuamente tomar posicdo; € se
posicionar em quadros de valores; € responder agichmente! Em outras palavras,
transformar o autor em posi¢cdes autorais, em“queas buscas do autor por sua propria
palavra sdo basicamente buscas por uma posicaaaltoEste principio esta ligado a uma
atitude responsiva do sujeito (BAKHTIN, 1979/20(@3,280), em que este se constitui ao
fazer incursGes sobre seu objeto estético.

As concepcoes e nocdes privilegiadas nesta revesibem especificas consideragdes acerca
do processo de autoria e, por conseguinte, quéoo selconstitui a partir de um investimento
empreendido discursivamente pelo sujeito ao: {ifwiar o que ja esta dito no processo de
ressignificacdo de discursos instaurados por o@nosciadores em outros lugares sociais e
(i) utilizar os elementos coesivos voltados par@oastrucdo de sentidos que pretende
suscitar, tais como o0 emprego de vocabulario, teynsintaxe, operadores discursivos,
tematica etc. Esta densidade intencional tornasoudsio uma manifestacdo plurilinglie —
trata-se de um diadlogo de linguagens e ndo de umgaagem. Esta caracteristica da
linguagem de seplural é uma dimensdo que rejeita“assificacdo e a estagnacdo do
pensamento” (CLARK; HOLQUIST, 1984/1998, p. 49) a uma sO pbislade,
desconsiderando a heterogeneidade.

Como destaca Bakhtin, mesmo ignorando sua existé@diica, todos os falantes dispéem de
um rico repertorio de géneros do discurso. Issihitta@ interagcédo, visto que, nos primeiros
enunciados ja se pode prever de que género seetratasim, adotar um comportamento
adequado em relacédo a ele. Esse comportament@Bakiein chama datitude responsiva
ativa, engloba a adeséo, a concordancia, a aceitacaoraias, a execuc¢ao de uma ordem, a
rejeicao etc.

Com base nos pressupostos tedricos que enfatizzarater social e histérico das producdes
discursivas (BAKHTIN, 1986, 1975/1988, 1929/260979/2000 e 1979/2003) e nas
formulacdes bakhtinianas do que seja autoria eonssgdade enunciativa, entendidas aqui
como indissociaveis do social, do histérico, uma gee o0s sujeitos sdo constituidos por
multiplasvozes sociajs/ozesque osacompanhanguando da interacdo com outros discursos,
passamos a indagar como especificas praticas sowétui professores e suas acdes em sala



de aula de ciéncias/ biologia. Uma atitude metaglobbbakhtiniana € justamente esta: a de
prestar atencdo a linguagem como constituinte ifstitoida) de praticas e de sujeitos. Neste
sentido, buscamos concentrar-nos nas nocdes agasndbm o pensador russo entendidas
como atitudes metodoldgicagpropriamente. Primeira delas, compreender quesbtsdos
anteriores e o atual tém a ver com a linguagenmengppctiva bakhtiniana, pelo envolvimento
com e por praticas discursivas docentes e os confrontos alieres sociais dissonantes;
segunda atitude, atentar para a idéia de que d&tas respeito a enunciados e eventos
discursivos; terceira, que basicamente estes seenefa esferas discursivas distintas.

Articulacao entre aquisicdo da escrita e processata@al — conjuncao das
necessidades sociais de professores

Com relagdo &0z prépriado autor, Bakhtin (1979/2003) considera quesaritor € “...
aguele que aquele que tem o dom do falar indire@i seja,

Exprimir a si mesmo significa fazer de si mesmetolypara o outro e
para si mesmo (a realidade da ‘consciéncia’). Este primeiro grau
de objetivacdo. Mas também ¢é possivel exprimir ainblacao
comigo enquanto objeto (o segundo estagio da ebjgdb). Neste
caso, minha propria palavra se torna objetivadaeeabe a segunda
voz — a minha préoprigBAKHTIN, 1979/2003, p. 315).

Como participante ativo do didlogo, o falante/ adccapaz de interpretar e discutir idéias
bem como se posicionar diante daquilo que prodwnsideramos, portanto, que nao é
possivel pensar o professor fora das interacSesjukds participa; ou seja, fora das esferas
sociais por onde circula produzindo discursivamemMesse sentido, caracterizamos o
discurso docente como decorrente de uma situagéidegiada e que responde, refuta,

confirma, busca apoio, antecipa as respostas ed@gepotenciais e, portanto, € sempre
orientado em fungéo das intervencdes anterioresasana esfera da atividade e comunicacao
humanagBAKHTIN, 1979/2003, p. 264 — 279).

De acordo com Bakhtin (1986, p. 14@puele que apreende a enunciacdo de outrem nao é
um ser mudo, privado da palavraSurge ai a responsabilidade e a coerénciizdve que o
sujeito“o cria a partir de enunciados heterogéneos, corne glheios. Até o discurso direto
do autor € cheio de palavras conscientizadas da®su(BAKHTIN, 1979/2003, p. 321).

Visdo também explorada por Smolka e Gentil (2004d%, gao problematizarem como
professores lidam com demandas de atualizacdoardegbor meio da leitura, argumentam
gue seus modos de dizer (apresentar, problematagymentar) estdo intimamente
relacionados aos lugares sociais, institucionaipados pelos autores e que o entendimento
desta relacdo € essencial para a andalise das Geadle producdo dos seus discursos.

Alguns autores (KLEIMAN, 1995; SOARES, 1998 e 2001;NUCCI, 2001; VAL, 2001;
ROJO, 2002; RODRIGUES, 2005) vém apontando questasionadas a discussdo sobre
oralidade e praticas da escrita, construidas sidtaralmente ao longo da histéria humana.
Destacam em seus estudos que as situacdes caidiarenvolverem contextos de interacao
sécio-verbal caracterizam-se por: (i) presencantirlocutores, (ii) coloquialidade e (iii) alto
grau de conhecimentos partilhados e cooperacdocam@twiescentam, a estas consideragodes,
outras relativas a acontecimentos especificos eawdb a escrita: (i) sdo as necessidades
sociais que implicam no aprimoramento dos usosasoda escrita e que (i) na producao



escrita, a interacdo socio-verbal dar-se a distarkein outras palavras, na interacdo socio-
verbal mediada pela escrita, em que a interlocug@ é mais imediata e, portanto, as
condicbes de producao do discurso se tornam maimdarias, mais complexas, os falantes/
autores e interlocutores estdo distantes. Portaggtes Gltimos ndo podem solicitar

esclarecimentos e nem o0s autores podem acresasadar além do que ja escreveram,
diferentemente do que ocorre na maioria das irgecldes cotidianas — ao ouvir e responder
perguntas ou até mesmo em algumas situacdes maiglftadas em que € possivel orientar-
se pelas reacdes dos interlocutores na (re)condimggionovimentos discursivos, como um

debate, uma conferéncia, entre outras.

Entretanto, o fato de toda producao discursivar ssiigita as restricbes em um determinado
campo de atividade humana; ou seja, na situacaotel@cdo e na sua relacdo com outros
enunciados, nao significa que o autor renuncieagsgularidade. Desta forma, embora sofra
coercdes ha sempre espacos de acdo que permiteujedo, ao desempenhar um trabalho
ativo e incessante, dizer de um certo modo e naoutte. Por exemplo, na relacdo entre
falante /autor e um interlocutor/ destinatariou@@e#o em seu fazer enunciativo, faz escolhas
em seu repertorio de recursos e modos de organizigéursivos, para produzir sentidos que
viabilizem seus propdsitos discursivos em relacdodéncia, na interagéo discursiva.

De acordo com Meurer (1997, p. 18), o primeiro passa a produgdo de um texto acontece
a partir de uma determinada motivacao e, por camsiy esta acontece a partir da interacao
dos seguintes componentes: (i) desejos, necessidadeonflitos gerados a partir destéria
discursiva individuhde cada sujeito e (ii) necessidades, conflitodliéerencas geradas no
interior dos diferentes discursos institucionais. €&ja, como é ser professor de ciéncias/
biologia — as histérias discursivas que séo reweslad que os revelam. Nesta perspectiva,
Bakhtin (1979/2003) caracteriza que a experiéneszudsiva individual se forma e se
desenvolve:

[...]. Nosso discurso, isto é, todos 0os nossos @adps (inclusive as
obras criadoras) € pleno de palavras dos outrosyuategrau vario de
alteridade ou de assimilabilidade de um grau véride
aperceptibilidade e de relevand{BAKHTIN, 1979/2003, p. 294 —
295).

Para tal, estabelecemos como definidores de lugaals as relacdes entre trajetérias de
formacdo docente (NOVOA, 1992 e 1995), os horiznseciais mais amplos de
compreensao e enunciacdes vinculadas as expeséachastorias discursivas individuais
(BAKHTIN, 1979/2003; MEURER, 1997) e os posicionants e visdes de mundo
(BAKHTIN, 1986, 1975/1988 e 1979/2003; BRONCKARD®) desses sujeitos.

Na perspectiva de que o conceito de leitura refuedamentalmente a compreensao de
distintas concepc¢des e seus desdobramentos, hssiecke de esclarecer pelo menos duas
delas: (a) leitura como pratica social, ou sejan@atividade que envolve muitas outras
subdivisdes institucionais — edi¢ao, controle dodidos de autoria, consideracdo do prestigio
dos leitores etc e (b) leitura como atividade de@psdo de um certo discurso. Portanto,
guando o professor escolbajue dizer inquietagdes, questdes e propostas advindasade su
experiéncia docente —, esta lidando com outrages sociajsisto €, com posicoes
enunciativas com diversas opinides, que habitam e que (repargmn o0 discurso em
construcdo. De inicio, ao fazer incursdes sobre suaducdes discursivas, 0s professores
utilizam-se de estratégias expressivas orientadtgaseus discursos e as articulam tendo em



consideragcdo um determinado destinatario — intettmc presumido. Estes recursos
discursivos, ao produzirem diferentes efeitos detid® funcionam em cadeia e vao
construindo o horizonte axiologico diante dos deneaunciadog-ditos

Uma vez que compartilhamos a concepc¢ao de quguwalié um sistema de signos construidos
histdrica e socialmente, que possibilita aos agesignificar o mundo que os cercam e nos
quais estdo inseridos, conhecer a lingua signdfatzer se movimentar dentro dela. Assim
sendo, a aquisicao das orientacdes lingulisticas clavstituir sentidos para os docentes, visto
que, ao dominarem os significados préprios de sutemmpos da comunicacdo cultural
serem capazes de manusear diferentes génerossdissurentre eles o génemrtigo
académico tornam-se competentes na insercdo em diversqgmogriEstas competéncias
enunciativo-discursivas, basicamente, os possihilitransitar pelos diferentes géneros que
constituem o ambiente social mais amplo.

Pensar sobre as praticas sociais de leitura eatidgaesomo atividades de linguagem, implica
em integrar historias de praticas de leitura esdeta de professores que evidenciem em suas
producoes discursivas, o reflexo e/ou a refrac&ccdadi¢cdes sociais, culturais, educacionais
e econdmicas em uma dada época e de uma cerig@sitior conseguinte, consideramos que
aprender a escrever envolve tanto aprender a aanistagens adequadas de interlocutores e
destinatarios quanto compreender as condi¢cdes ermegpresume a realizagéo da leitura; isto
€, 0 suporte de veiculacéo, a situacdo imediataatexto socio-histoérico-ideologico, para a
partir destas constru¢des, o professor orientaresemodos de organizagao, explicitacéo e
articulacéo de seus conhecimentos.

Especificas marcas enunciativo-discursivas cordigup conceito bakhtiniano de autoda
gue conferem possibilidades de entendimento acgosasaberes docentes presentes em
registros escritos por professores. Sao elas: €ayidade intencional; b) explicitacdo de
opinido pessoal; c) incorporagao no discurso decealds discursos de outros enunciadores;
d) articulacbes do préprio discurso pedagogiconaiiudas disciplinas escolares Ciéncias e
Biologia com discursos mais complexos proveniedeesutras disciplinas, de outras areas de
conhecimento e de outros campos de pesquisa; @drmientacdo com base angumentos de
autoridade isto é, busca de legitimidade para o queafiena, seja através de escolhas
lexicais ou de citacOes; f) estabelecimento dediatogo polémicacom outros enunciadores,
por meio de questionamentos ou na desestabiliziggieentidos, através do jogo irdnéto;

g) evidéncia de uma disposi¢cao do autor em seaafdstenunciar, ddizived, ao apresentar
pressupostos, fundamentacdes e/ou visdes outrasxgulieitem suas intencdes discursivas
com maior embasamento.

De acordo com Faraco (2003, p. 11%).] aprender os modos sociais de fazer é também
aprender os modos sociais de dizeleste sentido, producéo discursivaitua-se dentro do
que Bakhtin (1979/2003, p. 263 — 264) caractermaagéneros discursivos secundaries
aqueles que se relacionam com a comunicacédo dult@ia complexa —, é percebida como
uma atividadeesponsivgelosprofessores, no sentido bakhtiniano do termo e @osigao a
uma trivial coleta de definicbes e (de)codificag@anterior discursivo.

Consideramos que os sentidos estéo relacionadoasamlicacdes contextuais e situacionais
e que a producdo deles resultantes € um trabalabarativo entre autor e audiéncia, na
medida que o primeiro, ao fazer as suas escolbag, ém consideracdo entendimentos
essenciais a interpretacdo e as reac¢des dos muteenies/ destinatarios. Em outras palavras, a
audiéncia constitui a producéo do falante/ autscfier, o que implica dizer que ambos séo



sujeitos da enunciacdo. Ou seja, 0 sujeitprefessor da escola basica encontra seu
caminho e constréi sua prética autoral nos esgamosnde o sentido pode circular:

Toda enunciacdo, mesmo na forma imobilizada daitasogé uma

resposta a alguma coisa e é construida como tab. d&sa de um elo
da cadeia dos atos de fala. Toda inscricdo proloagaelas que a
precederam, trava uma polémica com elas, conta esnreacdes
ativas da compreenséo, antecipa(BAKHTIN, 1986, p. 98).

Ao identificarmos o professor da escola basica cantor, passamos a reconhecer nele um
sujeito com atribui¢cdes sociais e institucionaispapreendé-lo como dialogicamente ativo,
autor de um discurso que se estabelece em sews &sdritos e ndo somente reconhecido
como um sujeito que se apropria de um discursougidd por outros autores, através de
anotacOes e/ou estratégias de ensino retiradasadeams escolares e/ ou livros didaticos ou
até mesmo como um seguidor acritico do discursdémeizo. Este empreendimento da ao
professor condicbes de escolher e veicular pontosista diversos e, com isto, encontrar
contrapontos necessarios para apresentar e colmgarsignificados sociais com seus
interlocutores. E que, a partir de uma expectaiitarlocutiva especifica, estes sujeitos
buscam estabelecer um vinculo dialégico com assalmasultadas, com as idéias dos autores
das obras; ou seja, com outros discursos da coanmide educadores em ciéncias.
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