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Resumo

Como uma ferramenta analitica da realidade sogiglerspectiva de Bourdieu oferece um
conjunto de categorias tedricas fundamentadas &massempiricos de varios “cortes" do
espaco social. Esses "cortes" podem ser definigstudados através da nocaadmpg que
designa as areas de cargos cuja estrutura expnessatado de equilibrio de poder entre os
agentes envolvidos na luta para a distribuicdondeapital especifico que constitui o campo.
Neste sentido, a no¢céo convida a explorar os gauss e sua relacdo com outros campos, as
caracteristicas dos atores envolvidos, e assintlipate. A teoria do campo é, portanto, um
conjunto de questbes que podemos pedir a realidagiee neste trabalho particular, fizemos
educacgdo ambiental, de acordo com as varias cesrerds discursos relevados em um estado
da questéao.

Palavras-chave:Bourdieu — campo — educagao ambiental

Abstract

As a tool for analysing the social reality, Bourdge perspective offers a set of theoretical
categories grounded in empirical studies of varimuss" of social space. These "cuts" can be
defined and studied through the notionfield, which designates areas of positions whose
structure expresses a state of balance of poweebatthe agents involved in the struggle for
the distribution of a specific capital which constes the field. Therefore, the notion invited
to explore their limits and their relation to othields, the characteristics of the actors
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involved, etc. The field theory is, therefore, aaequestions we can ask to reality, and that in
this particular work, we made environmental edwegtaccording to the various currents and
speeches relayed in a state of affairs.

Key words: Bourdieu — field — environmental education

Resumen

En tanto herramienta analitica de la realidad $oldaperspectiva de Bourdieu ofrece un
conjunto de categorias tedricas sustentadas edi@stempiricos de diversos “recortes” del
espacio social. Dichos “recortes” pueden ser ddfmiy estudiados a través de la nocion de
campgQ gue designa espacios de posiciones cuya estugtpresa un estado de la relacion de
fuerzas entre los agentes que intervienen en laalyor la distribucion de un capital
especifico por el que se constituye el campo. En ®mntido, la nocidn invita a indagar sus
limites, su articulacion con otros campos, lasatarésticas de los agentes que intervienen,
etc. La teoria de los campos se constituye asinesisiema de preguntas que podemos
formular a la realidad, y que en este trabajo etiqodar, hicimos a la educacion ambiental,
en funcion de las diversas corrientes y discurslevyados en un estado de la cuestion.

Palabras clavesBourdieu — campo — educacion ambiental

Introduccion

Desde las ciencias sociales se han construidosdiseeorias a fin de explicar y/o comprender
la realidad social, abordando diferentes aspectbsréntes a su complejidad. A nuestro

entender, las dos fortalezas principales de lasgodis ofrecidas por Bourdieu son, por un

lado, el solido basamento empirico de las mismgsyryotro, la deliberada busqueda de la

superacion de la oposicion entre las dos logicassguhan adoptado para pensar la lo social:
el subjetivismo y el estructuralismo.

Comprender lo social requiere de una sintesis adpea que resignifigue los aportes de
ambos polos: del subjetivismo, la especial conamén de la voluntad y las representaciones
de los agentes, y la consiguiente promocion deardafo de estrategias para un estudio
riguroso; y del estructuralismo, el abordaje ddadeestructuras que hacen a lo social, con la
pericia de “(...) aplicar al mundo social un modo giensamiento relacional (...) que
identifica lo real no con sustancias, sino conaielzes” (BOURDIEU, 1988, p.129).

En esta linea, Bourdieu define su postura comouasnalismo-constructivista o
constructivismo-estructuralista, considerando gereipir el mundo social tiene que ver con
una doble estructuracién: por un lado existen eftras objetivas independientes, capaces de
orientar 0 coaccionar las practicas o represemniasiale los agentes; por otro lado, existe
también una génesis social tanto de los esquempsrdepciéon, de pensamiento y de accién
(habitus), como de las estructuras (campos y g B&3URDIEU, 1988, p.127).
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Asi, a través de las nociones ceempoy de habitus complementarias entre si, Bourdieu
apunta a reconocer y expresar los condicionamientgos entre las estructuras (lo objetivo)
y las conciencias y representaciones de los agéotesbjetivo). Mientras la primera refiere

a las estructuras relacionadas en las que se dedeen los agentes, la segunda designa las
estructuras incorporadas en los agentes.

Dado que la nocion deampo puede definirses6lo dentro del sistema tedrico que ella
constituye nos situamos en esta perspectiva teérica, conatpad Bourdieu, y desde alli nos
preguntamos por las caracteristicas de la educaondniental en términos mas estructurales.
Es decir que este trabajo pretende aportar unxiapxoion al conocimiento del campo para,
en otra etapa, profundizar desde otras categagenies, habitus, capital cultural, etc.) en
pos de una comprension mas cabal de los debatessprdpuestas educativas de Educacion
Ambiental. El presente trabajo, ademas, forma pdeeuna tesis en elaboracion sobre
Educacion Ambiental, para la cual se realiz6 uradestde la cuestion de las distintas
producciones académicas y politicas sobre el tema.

Caracteristicas de la Educacion Ambiental como camp 0

¢ Existe un campo de la Educacion Ambiental? Enagsdetado problematizamos y a la vez
argumentamos la existencia de la educacion ambieatao campo emergente (Gonzalez
Gaudiano, 2007), historizamos brevemente su caongiit y delineamos algunos de sus
rasgos principales. En los apartados siguienteslaimentamos la existencia del campo desde
la descripcion y el andlisis del capital en disputa

Establecemos una delimitacion del campo de la HiuicaAmbiental segun algunas
propiedades generales de los campos definidad poopgo Bourdiet:

1) Hay una lucha entre “el recién llegado” y “el doanite”,

2) Esa lucha se da por algo que esta en juego, yemequie gente con intereses
especificos dispuesta a jugar; y eshabitusde esa gente dispuesta a jugar lo que
permite conocer y reconocer las reglas inherehjesgo;

3) Lo que esta en juego es un capital especifico gieevale en relacion con un campo
determinado;

4) En las luchas se establecen relaciones de fuetmales agentes implicados: quienes
monopolizan se inclinan hacia estrategias de cweasién, y quienes disponen de
menos capital, se inclinan por estrategias de ssitive

5) Existe una cantidad de intereses fundamenta@sunesentre toda la gente
comprometida en un campo;

6) Es un claro indicio de la constitucion de un cangpando se da la aparicion de
historiadores del mismo, es decir la construcc®umi historia del campo;

7) Esa historia se deja ver en las nuevas producciielesampo; y Bourdieu designa un
“efecto campbcuando ademas, tales producciones, no puedecosgrendidas sin
conocer la historia de su campo de produccion;

8) Asi, la legitimidad de un problema hacia el iniede un campo queda sujeta a lo que
la historia y los agentes consideren como tal;

! Lo que sigue fue tomado de “Algunas propiedaddesieampos” (BOURDIEU, 1990).
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9) Las estrategias de los actores no son produato dedlculo cinico”, sino que derivan
de una relacion inconsciente ertigbitusy campo

Cada uno de los puntos enumerados daria pie piiarimvestigaciones descriptivas y
analiticas sobre el campo de la educacién ambidPdalrazones de espacio, nos proponemos
introducir este campo desdecabital especifico en disputa: un bien simbdlico facionado

con la posibilidad de imponer (a través de la teaai y la accién educativa) una visién
respecto de la relacion sociedad-naturalezalo cual involucra debates economicos,
filosoficos, éticos y politicos. Podemos visualieata disputa en los distintos sentidos, -que
pueden leerse como contradictorios, o bien commamigpresentes en los discursos de
politicas, practicas educativas, investigacionemieativas de actores locales. Y como
veremos en los proximos apartados, uno de loxejgsales de discusion tiene que ver con el
rol de la educacion ambiental frente a una tensidre “conservar la naturaleza” y “explotar
la naturaleza”.

Si bien existen experiencias anteriores relacionanm la educaciésobre, paray en el
medid, para la historizacién del campo tomamos como pdetpartida el periodo de fines de
la década de 1960 y principios de la década de,l1®rlendo en cuenta el grado de
institucionalizacion alcanzado con la Declaracién la Conferencia deNasiones Unidas
sobre Medio Ambiente Humano (Estocolmo, 1972), gque el principio 19 resalta la

necesidad de la labor educa ala
edio.

El pronunciamiento de las Naciones Unidas sobrenbiente se desprende del poder
simbdlico acumulado principalmente en el campoatebientalismo o ecologismo (con un
importante rol jugado por la accidn directa deivasino militante y por la academia), y de un
contexto donde cobra caracter publico toda una skeripracticas, denuncias y luchas contra
lo instituido hegemonicamente en el ambito de i@saias, de las sexualidades, de la politica,
en la religién, lo educativo, etc. En todos lososasurgen propuestas contra-hegemaonicas
que recuperan aspectos de diversas tradiciondsdniales y militantes. En América Latina
en particular, destacamos el surgimiento depkdagogia del oprimidoy la “teologia de la
liberacior’, y a nivel mundial, los movimientos pacifistagnfinistas, estudiantiles y
revolucionarios que, junto con los ecologistasamsaron la necesidad de cambiar el mundo.
Mucho de esto esta relacionado con las conclusidaediversos grupos de funcionarios y
activistas de la sociedad civil después de lasrgsi@nundiales. Segun D. Worster:

“(...) la idea de la ecologia irrumpié en la meritid popular a fines de la década
de 1960, y su significado —0 su mision— no dejalgal a dudas: distension,
desarme, no mas guerra. (...) El significado publam la ecologia incorpor6

también un temor revitalizado a la escasez maltnssi a limites cada vez méas
cercanos. Pero el rasgo verdaderamente distintive Bu sentimiento de la
naturaleza como una victima indefensa. De repettga la vieja retorica de

conquista y poder se torné hueca: finalmente, aftvem los ambientalistas, habia
llegado el momento de que el hombre hiciera lasepamon este adversario ya
vencido” (WORSTER, 2008, p.11).

En este sentido, podemos sostener que se inicanmhio cuestionamiento publico tanto del
modelo de relacion hacia el interior de la espduignana (sistema de explotacion,

2 Ambiente y medio seran en este trabajo términ@nainos, y evitaremos hablar de “medio-ambientetago
se entiende como redundante.
% Institucionalizacién y formalizacién se tomarameoequivalentes.
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patriarcado, opresion, etc.) como del modelo decré@h sociedad-naturaleza, con argumentos
éticos, politicos y econémicos.

En las décadas siguientes, se expandio y fortallkecique podemos denominar como
“movimiento ambientalista” o “movimiento ecologistaque si bien contuvo (y contiene)
distintas tendencias (que podemos leer en térnti@astereses en pugna), logré posicionarse
con analisis generales y reclamos unificados enpaiorama politico internacional.
Recurriendo a Bourdieu, sostenemos que esos anglisiclamos unificados constituyen los
intereses comunes fundamentales que aglutinan senigade agentes en un campo. A su vez,
desde el campo académico, se produjeron informesestigaciones con distintos ejes de
discusion, destacandose el publicado por el ClubRdma en 1972, “Los limites del
crecimiento”. Esto implic6 avances en la institmalizacion de la preocupacion por el
ambiente, en la legitimacion de ciertos cuestioeatos y un crecimiento ponderable en
propuestas educativas relativas a la tematicap tamtel ambito escolar como en ambitos no
escolares.

La expansion y fortalecimiento del movimiento amiadista, dijimos, posibilitd la
institucionalizacion por el poder simbdlico acunddaSegun Bourdieu, el poder simbdlico es
el poder-hacerde los grupos, y se funda en dos condicionesupdado, la posesion de un
capital simbdlico (vinculado al prestigio, a la @idad social adquirida en las luchas
anteriores que confiere el poder de imponer unarvide las divisiones sociales); y por otro
lado, se trata de un poder de hacer cosas conrgalgbe se correspondan con la realidad: la
eficacia simbdlica depende del grado en el queidarv propuesta esta fundada en las
afinidades objetivas entre las personas que s& deajuntar. (BOURDIEU, 1988: pp. 140-
141). Asi, el informe del Club de Roma como otmagestigaciones cientificas e informes
académicos, tuvieron un rol central en la instdoelizacion de la preocupacién por lo
ambiental. Y es de destacar que este rol fue jugamoambitos gubernamentales e
intergubernamentales, tanto como en ambitos dededad civil. Desde este angulo, que
treinta y cinco afios mas tarde algunos autoresctesigen el campo de la educacion
ambiental como emergente (GONZALEZ GAUDIANO, 20@tede estar relacionado con la
todavia incipiente produccién cientifica sobresiméatica.

Después de la Conferencia de Estocolmo se cre® & d Programa de Naciones Unidas
para el Medio Ambiente (PNUMA), de donde en 197fgi8uel Programa Internacional de
Educacion Ambiental (PIEA), a cargo del PNUMA vy ldeUNESCO (United Nations for
Education, Science and Culture Organization). EHAP$e propuso realizar tres conjuntos de
actividades apuntando especialmente a los sistethasativos: 1) acopio, sistematizacion y
difusion de informacién; 2) Estudio, experimentacip aplicacion de innovaciones en el
campo de la Educacion Ambiental; y 3) Debates erc¢ambios de informaciones sobre
politicas y estrategias relacionadas con la Eddnagimbiental. Interesa mencionar estos
programas para visualizar las iniciativas desdeatgmtes dominantes, aunque los resultados

4 Usaremos indistintamente los términos ecologismoambientalismo, los propios agentes se han
autodenominado con uno u otro, por lo cual su Saauo varia histérica y geograficamente: en alguno
contextos, los ecologistas son mas radicalizadtanpién al contrario (MARTINEZ ALIER, 20009).

® En 1968 se reunié en Roma un grupo de cientifjgolticos e investigadores, que provenian detagiaises
distintos, para hablar de los cambios que se estpbaduciendo en el planeta como consecuencia sle la
acciones humanas. Dos afios mas tarde ese grupmsityé como Club bajo legislacién suiza, y ed29
publicaron un informe determinante para la histdehecologismo “Los limites del crecimiento”. (Gi@r, D. y
Priotto, G., 2009).

® La situacion varia segun los paises. En AméridindaBrasil y México cuentan con mayor cantidad de
producciones, en Argentina, sin embargo, la praduaces ilustrativamente escasa (TELIAS, 2009). Bis¢s
anglosajones, la tradicion en investigacion cobmgulso a mediados de los 90 (SAUVE, 1999)
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de este programa hayan sido muy precarios (GONZAGBEDIANO Y ARIAS ORTEGA,
2009).

Los afios 70 abrieron paso al surgimiento del caanpioel internacional con un alto grado de
institucionalizacion, pero la década del ‘80 noottanta actividad a nivel macro-institucional
sobre Educacion Ambiental. Sin embargo, si hubovamieconferencias y documentos
internacionales sobre ambiente en general (Ker§@82;1creacion de la Comision Mundial
sobre Medio Ambiente y Desarrollo —-CMMAD-, 1983;r@pacion del Informe “Nuestro
Futuro Comuan”, 1987) y un Congreso Mundial sobredadion y Formacion relacionada al
Medio Ambiente (1987). Hacia el interior de los ge@i, es de esperar que haya habido
avances lentos y cerrados, aunque algunos automesden en sefialar que fue una década
poco productiva en materia de educacion ambier@®NZALEZ GAUDIANO, 2007;
GARCIA Y PRIOTO, 2009). A nivel politico y econémeienés general, debemos considerar
que la década del ‘80 fue de transicion en el cardbl modelo de acumulacion del sistema
capitalista (ORTIZ Y SCHORR, 2006), lo que demand® nuevo rol al Estado. Y en
América Latina, ademas, fue una década de reacamdodae los regimenes politicos,
proceso comunmente denominado “transicion hac@etaocracia’, luego de las dictaduras
militares. Resulta significativa la trascendence dhencionado Informe “Nuestro Futuro
Comun”, como indicio de la transicion: alli se ottuce el concepto deéesarrollo
sustentable Hasta el momento se venian planteando dicotoneictamlas posibilidades de
desarrollo y las de afrontar la problematica anthiery este informe sugiere el crecimiento
econdémico como medio para combatir la pobreza perccomprometer las generaciones
futuras (ONU, 1987).

La década del ‘90 transcurrié en un escenario hegeado por el neoliberalismo, que como
ideologia, impact6 en todas las esferas concessento estatal (politica, social, econdmica,
cultural) (ARCEO, 2006). En educacién ambientaloestplicé que los discursos
hegemonicos —propios de los organismos estataletereestatales- fueron caracterizandose
cada vez mas por el lenguaje empresarial.

Disputas en torno a las finalidades de la Educacién Ambiental

La multiplicidad de aspectos involucrados en lo iamial, hace de la Educacion Ambiental
un objeto complejo, abordable desde variados putgodgsta, disciplinar e ideol6gicamente
hablando. Las distintas concepciones antropologegstemoldgicas, politicas y economicas
gue sustentan las teorias y propuestas educatleaacuerdo con Martinez Alier (2004),
pueden ser agrupadas en tres corrientesuli de la vida silvestreel credo ecoeficientistgt

el ecologismo de los pobregue se diferencian a partir de la ciencia coquia se relacionan
y su vinculacion con distintos movimientos socialesn intereses empresariales y con el
poder estatal. La primerae$ indiferente u opuesta al crecimiento econémialora
negativamente el crecimiento poblacional y buscgpaédo cientifico en la biologia de la
conservacioh (MARTINEZ-ALIER citado en SVAMPAet al, 2009:42). La segunda se liga
a las ideas ddesarrollo sustentablg uso responsable de los recursgplantea la ecologia
como la ciencia indicada para remediar la degradaaimbiental. Reivindica el crecimiento
econdémico y

“(...) en nombre del desarrollo sustentable, propone plantlebates que luego
eluden habilmente y, en funcion de una vision sstpugente democratizante,
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actian con el pragmatismo propio de la racionalidadstrumental, hasta
confundirse e identificarse con los poderosos gges econdmicos en juégo
(ibidem:43).

La ultima corriente, también denominada justicia ambientalenfatiza en los conflictos
ambientales producto del capitalismo global, lavaugivision internacional y territorial del
trabajo y la desigualdad social, que generan iatemones vinculadas a problemas
ambientales por parte de actores con motivacioresspecificamente ecologistas. En
América Latina, Gudynas (1992) incluye elementosedtas posturas en lo que llama
“ambientalismo latinoamericaioy reconociendo su heterogeneidad y dinamismantitica
dos extremos: loadministradores ambientalgdasposturas contra-hegemonicas

Estas corrientes sustentan las distintas postafasdas a la Educaciéon Ambiental en cuanto
a sus fundamentos y finalidades, de donde derigatenidos y metodologias, es decir que
también pugnan diversas concepciones pedagogiaaducacion ambiental estd impregnada
de debates propios de otros campos como el cmmntiél educativo y el de la gestion
ambiental. Esto la instaura como un nuevo campoejui interseccion de aquellos, da lugar
a la constitucion y participacion de diversos agenque disputan por la produccién y
distribucion de un capital cultural especifico.

En el escenario de los afios ‘90, el campo de lad&mdn Ambiental fue terreno de fuertes
contiendas entre diversos agentes. Si bien la a@dl del campo habilitd multiples
debates, el eje principal de discusion refirid aflaalidades de la educacién, especialmente
desde la preocupacion por las posibilidades dareodad del sistema econémico dominante
a nivel mundial. Aunque ya en 1978, en el ambitdodeorganismos internacionales, se ligoé
la problematica ambiental al desarrOlFNESCO, 1978), paulatinamente se masificé la idea
de desarrollo sustentable con un fuerte impulsdele$ Informe “Nuestro Futuro Comun”
(ONU, 1987). Asi, surgieron las propuestas de “Bdigm Ambiental para el Desarrollo
Sustentable” y “Educacién Ambiental para el Dedkri®ostenible” que enfatizan el rol de la
Educacion Ambiental respecto de las actividades)@ocas, y que fueron ampliamente
extendidas a fines del siglo XX. Sin embargo, Enfatez Gaudiano y Puente-Quintanilla
sostienen al respecto:

“Como en todo espacio social, en la educacién amthieconcurren diversos
discursos con sus correspondientes trasfondos ddemls y propuestas
pedagogicas. Eso es valido también para la educagi@ra el desarrollo
sustentable, porque es justo admitir que no todaspropuestas de la educacion
para el desarrollo sustentable se encuentran alifasaal discurso del globalizado
consumismo neoliberalGONZALEZ GAUDIANO Y PUENTE QUINTANILLA,
2011, p. 84)

Aunque podamos identificar algunas institucioneganizaciones, intelectuales y activistas,
aun no contamos con estudios rigurosos sobre lestegy del campo de la educaciéon
ambiental a nivel regional ni internacional. Pdo,etomenzamos por diferenciar tres sub-
campos en donde se disputan intereses desde aisgjnipos de agentes. Intereses que no
estan determinados de una vez y para siempre, tonpnco lo estan las maneras que tengan

" Sobre el concepto de desarrollo, cabe sefialaesstrinsecamente ambiguo. Podria entenderserolésar
econdmico o humano en generdla“controversia acerca de la nocion de desarrolkiugo histéricamente
plagada de contradicciones y polarizaciones ideimag, particularmente entre los teéricos de la
modernizacion y los de la dependencia, que hanesgmitado los paradigmas dominantes en esta distusio
(...)" (ORLANSKY, D., 2005:43)
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para luchar por ellos: las estrategias pueden rvaggun la correlacion de fuerzas, y los
cambios en dhabituscondicionados por la propia estructura de posasate un campo. Los
tres grandes sub-campos se corresponden cons @nbitos macro-institucionales, estatales
e interestatales (que incluyen el sistema educatiwu curriculum oficial, asi como las
politicas de gestion ambiental); (ii) con el admb mas vinculado a la sociedad civil; y (iii)
con la academia y el campo cientifico. Podriamosrdgue el campo de la educacion
ambiental se fue construyendo en los procesosafieeson dando “por arriba” (aludiendo a
instancias de la estructura estatal, con mayormgtadnstitucionalizacién), y “por abajo” (en
referencia a las iniciativas de los actores localete organizaciones que cumplen un rol mas
vinculado a ejercer presion —mediante la accioacth; la masificacion de consignas y/o la
insistencia- sobre los organismos estatales quispatdrlos desde adentro), y que se fue
construyendo también desde las producciones d@sjfque atravesaron ambos procesos.

En lo internacional, la existencia simultdnea dd [Qumbre de la Tierra, protagonizada por
actores gubernamentales, y el Foro Global de ON®4oyimientos Sociales, en Rio de
Janeiro, en 1992, expreso significativamente lardelcion de sub-campos con agentes y
agendas diferenciadas. Esto es, por un lado, lesteg) mas implicados en el terreno de
disputa macro-institucional y, por otro, aquellesla sociedad civil. Pero la relacion entre los
distintos sub-campos, asi como la relacién de &seentre los agentes, varian en virtud de las
historias locales. De este modo, paraddjicamerteanhpliacion de la mirada hacia lo
internacional restringe el analisis a los discursastervenciones de aquellos agentes con
capacidad de incidencia en ese plano: organisnegubernamentales, actores provenientes
del campo académico, organizaciones ecologistamantionales y empresas (sector privado),
relegando aquellos de incidencia local, y en carmsma, admiten una lectura parcial o
incompleta de la educacién ambiental.

Estos agentes internacionales ciertamente infleyela construccion de los discursos locales
presentes en los distintos campos regionales,lpeatefinicion de las relaciones de fuerza se
resuelve por la capacidad de agencia y el capitdd@ico de los actores locales. De estos
actores, algunos suscriben linealmente a los diesurde agentes internacionales
(construyendo su poder simbolico desde alli), yptno. Asimismo, la influencia no es
unidireccional, ya que cualquier discurso se cogsten relacion con otros (FAIRCLOUGH,
1997), y en este caso, es dable daeainplia serie de denuncias provenientes de |evos!
movimientos sociales asi como de algunos sectaradémicos sobre la emergencia de
multiples problemas ambientales como consecuenehl désarrollo industrial [haya
impactado] a nivel de las Naciones Unitla@&SARCIA Y PRIOTTO, 2009:21). En tal
sentido, coincidimos con Gonzalez Gaudiano en que:

“a partir de la segunda mitad del Siglo XX, a raétidcremento de los procesos de
deterioro de los sistemas ecologicos y sus cormgdigates contrapartes social y
econdmica, desbord6 el &mbito académico, localiraadcada vez méas dentro de
las prioridades de politica publica y accion ciudmd’ (GONZALEZ
GAUDIANO, 2007: 86).

En 1972, tras la Conferencia de Naciones UnidadésesMedio Humano, se cred el
Programa de Naciones Unidas por el Medio AmbieRtdU{MA) con la mision dedirigir y
alentar la participacion en el cuidado del mediokaemte inspirando, informando y dando a
las naciones y los pueblos los medios de mejoraal@ad de vida sin poner en peligro la de
futuras generacionEgPNUMA, 2011). En este contexto, en el mismo tdinbién se crea el
Programa Internacional de Educacion Ambiental (Blgée funcionaria bajo el PNUMA y la
UNESCO, y que no iniciaria sus operaciones has#b.1€aride y Meira describen los
resultados obtenidos por este programa:
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“su contribucién al logro de una concientizacion gi@tizada sobre la necesidad
de una Educacion Ambiental (como accion predom@algsde sus inicios hasta
1978); sus aportaciones a la precision de los cptmey enfoques metodolégicos
de la Educacién Ambiental, sobre todo en el periqde transcurre entre 1978 y
1980); finalmente, su afan por incorporar la dimémsambiental a los procesos y
sistemas educativos de los Estados que se integmamaciones Unidas (con
especial énfasis en el periodo que transcurre et®84 y 1989) (CARIDE Y
MEIRA, 2001:156).

El PIEA funcion6 —con sus contribuciones, contreidices y problemas-, hasta 1995, afio en
el que —segun Gonzalez Gaudiano, la UNESCO reodrisns politicas hacia otra area
actualmente denominada “Educacion para el desarBoistentable, Educacion para un futuro
sustentable, Educacion para la Sustentabilidadclaeso Educacién Sustentable” (2007:56).
Es decir, la maxima expresion del ambito gubernaahgrertinente con la tematica, define
una orientacion de la educacion ambiental mas digath promocién del desarrollo, con la
intencion de Mejorar la calidad del ambiente pero sin cuestiolzar bases estructurales del
sistema de produccion, distribucion y consumo qugiman el deterioro ecoldgico y la
desigualdad soci&al(GONZALEZ GAUDIANO, 2007: 54). No obstante, en @onferencia
de las Naciones Unidas sobre Medio Ambiente y Debar(CNUMAD, Rio de Janeiro,
1992) con diversos matices y tonalidades, pudoeveiesto antagonismo segun el grado de
desarrollo industrial de los paises: a mayor irrthlstacion, mayor énfasis en el desarrollo.
Esto indica que no existe un consenso univoco £pdsicionamientos de estos organismos,
aungue sus producciones reflejan y hacen a laggdsegemonica a nivel internacional.

Ahora bien, en los organismos internacionales puedentificarse intereses de las clases
gobernantes de los estados mas poderosos asi @ioe dentificos, los intelectuales, o la

academia, cuyo papel es de singular importanciapool en la construccién de hegem8nia

Lo hegemodnico se construye si tiene sus cuadrgselaboradores, y los intelectuales “son
quienes elaboran la ideologia. Los intelectualése-Gramsci- son los ‘persuasores’ de la
clase dominante” (Gruppi, 1978). No son un grupgiadoautbnomo, son —ademas de
“técnicos de la produccion™ los que dan a dichapgrsocial la conciencia de si mismo y de
su propia funcion, en el campo social y en el paolitte dan homogeneidad. Esto no es un
elemento menor si reparamos en el papel de lodedttales en los diagnosticos, el

establecimiento de agendas y el posterior disefipaliticas, sobre todo desde los afios
ochenta. Aguilar Villanueva (1993) caracteriza dst@dmeno como “necesaria mediacion
técnica” (1993:46), lo que convirtid la planificéoi de politicas “en una actividad de

expertos, de sus redes y sus redes de redes” agepegn ciertas circunstancias un repliegue
en la participacién de la comunidad y del podeislativo en la elaboracién de politicas

publicas.

Desde esta integracién teérica proponemos enmdasarproducciones cientificas que
aportaron decididamente a la irrupcién de la prpacidn por lo ambiental. Hay que hacer
notar que la mayoria de las investigaciones e nmésrtedricos que incidieron en el campo
emergieron cuestionando las disciplinas doming(aiggellas resistentes a las revisiones, a la
internalizacion de la dimension ambiental o a leidro de crisis), en la década del '60 (Garcia

8 Usamos el concepto de hegemonia en el sentidnidtefpor Gramsci: como “(...) capacidad de unificar a
través de la ideologia y de mantener unido un led@mpeial [que] no es homogéneo, sino marcado pdumias
contradicciones de clase. Una clase es hegemadidgente y dominante- mientras con su accion jgaljt
ideolégica, cultural, logra mantener junto a signapo de fuerzas heterogéneas e impide que laachotion
existente entre estas fuerzas estalle (...) No es mditica, sino que es ademas un hecho culturatainde
concepcion del mundo. [La hegemonia] indica coacnente la solucién de los problemas; tiene unaegmién
del mundo que conquista nuevos adherentes, queailis sectores sociales que se forman en tolym &ista

es la concepcién gramsciana de hegemonia” (Grp@B:14-17)
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y Priotto, 2009). Por citar algurfoskeneth Boulding (1966); Paul Elrich (1970, 1971);
Georgescu-Roegen (1971), Barbara Ward y René D(I#); el Informe Funex (1972),
gue muestra una vinculacion estrecha entre loslgor@s ambientales y el desarrollo y fue
presentado en la Conferencia de Naciones Unid&stbeolmo en 1972; y el Club de Roma
ya citado.

Desde entonces, la produccion cientifica referidarbiente, motivada por las posibilidades
de preservacion del planeta, crecio significativai®eaportando a la construccion de un
“saber ambiental’(Leff, 1998), y dando lugar a lo que -ya en 20Bdgar Morin y Nicolas
Hulot denominaronéra ecoldgica (Morin y Hulot, 2008). En este contexto, lasdiinas
cientificas vinculadas a lo ambiental (Economiddsioa, ecologia politica) se suman a una
serie de disciplinas como la ingenieria ambietdgafiestion ambiental, la agroecologia, que
acompafian y aportan al desarrollo y la consolisad& campo de la educacién ambiental.

Respecto de la intervencion del sector privado (esgs privadas y fundaciones u
organizaciones dependientes de las mismas), udiestspecifico que analiza el discurso de
este actor en el estado mexicano, indica que capddura de la economia a mediados de los
ochenta, los distintos actores sociales comenzaomjercer presion sobre el sector
empresarial “(...Jpara que asumiera su responsabilidad sobre lost@feque provocaban en

el ambiente las diferentes ramas de producti®OSALES ROMERO, 2009:1). En este
sentido, como modo de respuesta del sector sufrgioneepto de Responsabilidad Social
Empresarid’, aunque no redundé linealmente en cambios de l&&tigas que
estructuralmente provocan efectos perjudicialea phambiente y la humanidad.

Puntualmente, el estudio mencionado, tomando caraoté diversos articulos periodisticos,
releva que el sector empresarial “(.concibe al ambiente como una fuente inagotable de
recursos naturales, considerados mercancias panrgerdos negocioq...)” (ROSALES
ROMERO, 2009:4). Y lo que este sector consideraccpnoblema ambiental refiere a los
problemas mas visibles relacionados con la vidaédticn, tales como emisiéon de gases
producida por automoviles y basura en las callesperdicio de agua, y la contaminacion
agricola. Por otro lado, una parte de este seattsmas, concibe el desarrollo sustentable
como “(...) una oportunidad de inversion rentable y de crecamoeecondmico(...)”
(ibid.:13).

Hay que destacar, sin embargo, que este estudicefiere practicas o propuestas de
educacién ambiental realizadas por el sector poi@gie habria que ver si existen, si se
hacen a través de sus fundaciones o directamemie empresas), sino mas bien campanas de
concientizacién, a modo de publicidad o propagands todas formas, incide en la
definicion del campo de la Educacion Ambiental &mledida en que su discurso legitima y
aporta a la masificacion de un determinado campatde2s y de accion, en el que prevalece
un ambientalismo que conjuga el ecoeficientismoed@onservacionismo. Tal prevalencia es
asumida por algunos agentes de la educacion arabiente orientan sus propuestas y
practicas educativas, materiales didacticos, tedgasapacitacion, etc. en dicha direccion.

Las organizaciones no gubernamentales ecologistas tienen incidencia a nivel

internacional, sin ocuparse especificamente deaetiut ambiental, condicionan las disputas
del campo de la misma manera que el sector priaa® sitios de internet de las dos mas
difundidas, World Wildlife Foundation y Greenpeao®, hacen referencia a la educaciéon
ambiental, ni al sistema educativo, propuestastipeds 0 materiales educativos. La primera
es explicitamente conservacionista y no involuatdvidades por fuera de la proteccion y

° Al respecto, ver sistematizacion realizada porc@ay Priotto (2009).
19 Sobre este concepto ver ESCOBAR, M. (2010).
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conservacion de la naturaleza (solo en la sec&@amtmunity Action” se puede encontrar una
Campafia que atafie a la educaciéon de las mujessrehpara la conservacion). La segunda
implica en mayor medida a la humanidad, y comprends actividades para el activismo
aunque también en la mera defensa del ambienteigxab, Greenpeace ofrece materiales de
multimedia que pueden ser utilizados en contexthsaivos sobre diversas problematicas
ambientales. No obstante, remarcamos que la patién de estas organizaciones en el
campo de la educaciéon ambiental se da en lo caeoéena la definicion de “ambiente”, de
“naturaleza” y de la relacién esperable con la estanl, del mismo modo que el sector
privado, diferenciandose por eludir consideraciomesnomicas. En ambos casos, conviene
recordar que constituyen un aporte a la base aj@ade la educacion ambiental.

Para finalizar, retomamos la necesidad de enfalizaapacidad de agencia de los actores
locales, cuestidon que ciertos analisis pueden disctomando los actores de presencia
internacional, con lo cual no dan cuenta cabalmedetéas luchas propias de este campo.
Desde nuestra localizacion en América Latina, yspedo este trabajo como aporte para la
reflexion sobre las practicas de educacion ambienta se desarrollan en nuestra region,
tomamos como referencia principalmente las prodwes de autores latinoamericanos y nos
proponemos caracterizar

Educacion Ambiental: campo y discursos

No todos los actores de la educacion ambiental agmmtes en el sentido planteado por
Bourdieu, de activos en la disputa por la producgidistribucion de un capital especifico.
Desde otra perspectiva, conviene sefialar que &inteenacional, la divergencia de intereses
y habitus se ha expresado -sobre todo en el campo de kstigacion en educacion
ambiental-, en términos de tendencias, posturasientes en educacion ambiental (Cfr.
SAUVE, 2004; GONZALEZ GAUDIANO, 2007). Al respectogsulta valioso el aporte de
tres estudios que sistematizaron explicita o intptitente estas distintas posturas. En primer
lugar, L. Sauvé (2004), tomando en cuenta lo produen Europa y Estados Unidos
identifica quince corrientes que diferencia segarcdncepcion de ambiente, la intenciéon
central de la EA y los enfoques privilegiatio$or su parte, Eschenhagen (2003), a partir de
reconocer dos grandes definiciones de ambiectar(® objeto de estudio y manipulacién de
las ciencias positivistas, y como construccion heahtravés del pensamiento y lo real,
mediada por el conocimierftfESCHENHAGEN, 2003, p.2]), erige tres posturabreda EA
sugiriendo una sucesion histérica organizada endtapas que, segun la autora, reflejan la
teorizacion del campo: la primera se concentraaetohservacion del medio y sus recursos;
en la segunda se ve la necesidad de concienteeonaociendo que en la problematica
ambiental influyen aspectos sociales, econémicpslificos; y en la tercera se plantea una
educacién ambiental para el cambio, con una inbende reorientarla hacia el desarrollo
sostenible (a partir del Informe Brundtland, refata por la Conferencia de Rio-92 y las
siguientes). Por ultimo, Marco Reigota (2002) w=alotro estado del arte de la Educacion
Ambiental brasilera, basandose en los siguientes: égmatica ambiental, caracteristicas
pedagogicas, contexto tedrico-metodoldgico y car@ticas politicas. Su estudio revela una
gran amplitud temética con el predominio de tenmasa“ecologia”, “la basura”, “recursos

hidricos”, “unidades de conservacion” y “salud”;indluencia de los aportes de Paulo Freire

1 Denomina a las distintas corrientes: Naturali€@nservacionista/recursista, resolutiva, sistémiEmtifica,
humanista, moral/ética, holistica, bioregionaligigdxica, de critica social, feminista, etnografidea la eco-
educacion, de la sustentabilidad/sostenibilidad.
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en términos de fundamentos tedrico-pedagogicosapalusiones a lo metodologico y entre
ellas, la preeminencia de estudios desde anaédiBsndjuajes, perspectivas y representaciones,
asi como la interdisciplinariedad;“f...) el creciente analisis de los aspectos police la
educacién ambiental dirigidos principalmente a jaditicas publicas, movimientos sociales y
construccion de la ciudadarfigREIGOTA, 2002, p.60).

La educacion ambiental como “campo emergente y @iglcursivo”

Finalmente, resulta interesante considerar lasstigaciones realizadas por E. Gonzélez
Gaudiano y su equipo, que son una referencia aaigaobre Educacién Ambiental en
América Latina. Si bien se refieren a la educaeriental como campo, lo definen como
campoemergente polidiscursivg ademas deomplejoe interdisciplinario -que creemos son
inherentes a cualquier campo-, que involucra d&supedagodgicos y practicas educativas
centradas en el ambiente y la naturaleza. Le adjueli caracter de emergente no s@a “
relacion con su aparicion temporalsino también

“(...) por su posicion de poder respecto de los discs
institucionales implicados; en este caso, el siastegducativo y la
gestibn ambiental oficial. Es decir, la posicion siebordinacion y
asimilacion que guarda respecto de la corriente tiinsional
dominante, define su papel de emergencifGONZALEZ
GAUDIANO, 2007, p. 53).

Esto permite problematizar la existencia de un canhp la educacion ambiental desde la
pregunta por su autonomia, reconociendo no solengkcruzamiento de campos, Sino
también las determinaciones provenientes de catapaonsolidados como el educativo.

A su vez, la idea dpolidiscursivo(GONZALEZ GAUDIANO, 2007, pp. 85-91) nos implica
en otro marco teérico, mas vinculado a los estudidsdiscurso, que pone el foco en los
enunciados, los significantes y los lugares de @auaion. Asi, por la descripcidon que realiza
de los distintos discursos que confluyen en el @afdlisciplinares, politicos, pragmaticos,
etc.), podemos sostener que constituye wtea“lecturd de la educacion ambiental que
complementa la perspectiva de Bourdieu.

Palabras finales

“Pensar en términos de campo significa pensar emit@&s de relacionés(BOURDIEU,
1995, p.63), lo cual implica segun Bourdieu, asumimodo de pensamiento relacional. Esto
es asi porque lo real es relaciorfél:.) lo que existe en el mundo social son relacgne
interacciones o vinculos intersubjetivos entre aggnsino relaciones objetivas que existen
independientemente de la conciencia y la voluntadividuales (como dijera Mark)
(ibidem).

Con este trabajo pretendemos iniciar un recorregl@mfoximacion a la educacion ambiental
desde el pensamiento relacional, que invite a pemsadlo las disputas sino, principalmente,
las relaciones objetivas presentes en el campa éducacion ambiental. Creemos que esta
perspectiva puede ser de un aporte inconmensyrabla relevancia que adquiere el capital
que esta en juego, que como ya dijimos se trafa geposicion de una determinada vision
sobre la relacion sociedad-naturaleza, y sus iapdi@s con el sistema econdémico de
extraccion-produccion-distribucion-consumo-descaiiecEONARD, 2010). Un sistema
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econdémico que se desarrollé de la mano de una poidcede ciencia y de racionalidad
humana signada por la explotacién y la dominadi@nsituacion deemergencia planetaria
(PIATTI, 2008) es el fundamento central de estavahcia, junto con la factibilidad de otras
relaciones como vienen demostrando hace siglogueblos originarios de la region andina:
es ilustrativo el hecho de que ni en la lengua lou@ai en la aymara existe equivalente al
término “naturaleza”, que seria inutil en la cosisidn de estos pueblos.

De los apartados anteriores se desprende queersipmidemos sostener que la educacion
ambiental constituye un campo en el sentido dedinmbr Bourdieu, resulta necesario

especificar limites territoriales para una defimmcivalida y util del mismo. Es decir, puede

considerarse un campo abstracto delimitado portieasao debates, pero la caracterizaciéon
de las luchas por el capital en juego exige terali@aar el campo para identificar agentes,

intereses y estrategias. En este sentido, hemadmptor una circunscripcién, aunque

geneérica aun, a la region latinoamericana en fundelos estudios de Marcos Reigota desde
Brasil (2002), Eloisa Tréllez Solis desde Peru gaddGonzalez Gaudiano desde México

(2007).

Hacia el siglo XXI, las disputas en torno a laslitiades de la educacion respecto de la
relacion con la naturaleza continlan vigentes elogdos campos posibles y casi con las
mismas estrategias por parte de los mismos ageQtesda el interrogante acerca de las
consecuencias de la fragmentacion del campo a pattcrecimiento de la opcion ligada al
desarrollo sostenible o sustentahle

Pero existe otra opcion, que denominamos ambistaalique incluye visiones
conservacionistas, posturas critico-propositivagraoias a las desarrollistas, y muchas mas,
que dentro de su heterogeneidad, pueden llegaglabamse en dos de las corrientes definidas
por Martinez-Alier (2004): el culto de la vida sbtre (aunque en algunas de sus versiones
sea perfectamente compatible con la Educacion par®esarrollo Sustentable) y el
movimiento por la justicia ambiental. Tal como eptanteado el juego de posiciones, es
interesante la aproximacion al campo de la edunaambiental con el foco puesto en los
agentes del tercer mundo y sus estrategias, ebpenia reparando en la existencia de un
“ecologismo de los pobres”.

12 A grandes rasgos, uno pone el eje en la necesldadacer sostenible un modelo de desarrollo, y otro
considera las posibilidades de reproduccion déda de las generaciones futuras, pero ambos satiaugdos

por privilegiar intereses econémicos (Barra#aal 2003). Es interesante notar que, los document@s ¢
defienden estos conceptos dducacion para el desarrollo sustentabte educacion para el desarrollo
sostenible presentan las diferencias con las primeras défims de Educacién Ambiental en términos de
transicion, por lo cual la idea de Educacion Amtzkrpara el Desarrollo Sustentable se presenta como
superadora (ver por ejemplo PNUMA, 2002; Guillé®9a; Novo, 2003).
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