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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo analisaroasepcdes iniciais dos estudantes da
educacdo basica sobre o conceito de Meio Ambiemséigando-os a refletir sobre a sua
participacdo quanto ser social, formacao da consi@iéambiental e aumento da qualidade de
vida em suas comunidades. Para a coleta de dguesjaisa utilizou o conhecimento prévio
dos alunos, baseada na metodologia do Circulo H@utieo Dialético (CHD),
primeiramente de forma individual, finalizando c@rformacéo de um conceito coletivo.
Individualmente os alunos mostraram varias infoldeacque destacam problemas sobre o
Meio Ambiente, porém, poucos relacionam os elensebibticos e abidticos presentes no
Meio Ambiente. A participacdo coletiva proporcionowudancas, reflexdes e indagacoes
acerca das relagbes entre o ser humano e o MeideAtap destacando a necessidade de
mudancas para permitir a sobrevivéncia da espéamaha.
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ABSTRACT

This study aims to analyze the students' initialagptions of basic education on the concept
of environment, encouraging them to reflect on rtheiparticipation as
being social, environmental awareness training antpbroved quality of life in their
communities. To collect the data used to searclstihdents' prior knowledge, based on the
methodology of Dialectical Hermeneutic Circle (CH@jst individually, finishing with the
formation of a collective concept. Individually dents showed a lot of information that
highlight issues on environment, but rather retagebiotic and abiotic factors present in the
environment. The collective participation provideltnges, reflections and questions about
relations between human beings and the environnmggt)ighting the need for changes to
allow the survival of humankind.
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INTRODUCAO

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino &uedtal (PCNEF) ressaltam a
importancia das discussdes sobre a conservacaemrtalbe a necessidade de novas atitudes,
gue permitam melhorias significativas, quanto adiléayio ecoldgico. Entdo, ao se discutir a
respeito da relacdo entre os problemas ambiersispnfere analisar as responsabilidades
humanas voltadas ao bem estar comum, ao deseneolimustentavel e a reversdo da crise
socioambiental (BRASIL, 1998). Para tanto, ao eidar o Meio Ambiente € necessario
instigar a formacéo dos cidaddos para decidirenu@em na realidade sécio-ambiental de
um modo comprometido com a vida, com o bem estarada um e da sociedade, local e
global. Vale ressaltar, a importancia do papel deola na construcdo da consciéncia
ambiental dos alunos, que por meio de atividades,a$ instiguem em sua capacidade de
refletir sobre o mundo que os cercam, os podemilsres e o tronarem responsaveis;
agentes multiplicadores e modificadores do Meio femie. Desta forma, a discussédo da
Educacdo Ambiental em sala deve caminhar levandoossideragdo o ser humano nas suas
multiplas relacdes, saindo do ambito “sala” e pagsa participar ativamente “do meio em
qgue vive”.

Também, percebemos a participacdo do professor, pmeesso de construcdo do
conhecimento ambiental, voltado as praticas quéicmmem aos alunos melhorias na suas
atitudes. Para tanto, Freire (2005), explica geemohumano tem capacidade de intervir no
mundo, a partir do conhecimento sobre o mundo. a&Ngsxspectiva, percebemos a
participacédo do professor no processo de sensibdlz aos alunos, pois representa atua com
instrumento de transformacéo, que na utilizacadmédos adequados pode desenvolver o
ser humano em sua totalidade. Todavia, existe wor fareocupante, representado na
fragilidade de formacdo de muitos profissionaigdacacédo, que ndo possuem conhecimento
suficiente para instigar os alunos a refletiremresatua conduta, quanto a acées ao Meio
Ambiente ou mesmo néo refletirem sobre o significdé abordagens de tematicas sécio-
ambiental em sala de aula, o que dificulta & resesticdo de valores morais e éticos no
ambito educacional (LUCAS, 1999).

Para Sander (1992) é possivel contribuir para ogssn de transformacéo da sociedade atual
em sociedade sustentavel, através do exerciciodddania, considerando a natureza como
um bem comum e direito de todos em conserva-lafagorecimento de condicdes dignas a
vida, para as geracOes atuais e futuras. Nessmgyripara 0 exercicio da cidadania
necessitamos objetivar informacdes e conceitogmwntd educativo, ou seja, a escola precisa
instigar os estudantes a refletirem sobre seugipoamentos a cerca do Meio Ambiente na
formacdo de valores e atitudes, possibilitando si@@ortunidades de interacbes sociais, 0s
direcionados a solidariedade, ao companheirisnmrespeito, valores imprescindiveis para a
formacéao do cidadao (DIAS, 2000).

Para tanto, é imprescindivel, iniciar a formacaaadiasciéncia desde a infancia, para que as
criangas consigam compreender 0s conceitos exastemigue possam transformar o meio em
que vivem, sendo multiplicadores de informac¢desne,um tempo mais distante, em adultos
conscientes e competentes para buscar métodos elamode vida que garantam a
sustentabilidade do ambie(l2RIEGUES, 1992). Sendo assim, Ausubel (1980), cmmaique

a escola deve respeitar as concepc¢des préviasstiataetes, utilizando-as como ponto de
partida para a construcdo de uma consciéncia atahiesu seja, a partir dos estudos
elencados no cotidiano do aluno, é possivel pearmgiie 0s mesmos reestruturem seu



conhecimento anterior, promovendo uma mudanca @aategarantindo novas perspectivas
a todos os envolvidos.

Desta forma, ao se estudar o Meio Ambiente no @&ndoiticacional, se procura construir uma
melhor concepcao sobre a relacdo ser vivo e angbi@mtpromover a re-organizacao de
conceitos que promovam mudancas em atitudes, gala@mesino e aprendizagem de
habilidades e procedimentos (SANTOS, 199Mtdo, através de estudos sobre o Meio
Ambiente no ambito educativo, é possivel forma wmasciéncia ambiental, propor novas
perspectivas futuras e meios necessarios para eenger os desafios e os problemas, buscar
solugdes viaveis e trilhar novos horizontes quenonam exercer 0 papel o seu social.

Outrora, a participacéo de projetos veiculadoscalagpodem possibilitar condi¢cdes para que
o aluno possa re-construir novas ideais, valorgesicionamentos, percebendo que a sua
participacdo se torna imprescindivel para mudasggsficativas ao equilibrio ambiental.
Desta forma, destacamos o Projeto de Educacao sci€nnia Ambiental (PROEDUCA),
desenvolvido por um grupo de pesquisadores da thmizmle Federal de Pernambuco
(UFPE) do curso de Biologia e afins, que direcioftzares a praticas ecoldgicas, a qual
veicula entre os estudantes a¢cfes de cidadaniaseiéncia ambiental. Vale ressaltar que, o
projeto esta em fase inicial e neste contexto espraos algumas consideracdes, nas quais
consideramos pertinentes para elevar o nivel dsusido e a responsabilidade da escola,
quanto a formacao moral e ética dos estudantes.

Para tanto, essa pesquisa esta fundamentada ni@a Teomprendizagem significativa de
David Paul Ausubel (1980), utilizando os conhecitosrprévios para estruturar a formacao
do conceito de Meio Ambiente e a metodologia hedugoo-dialética de Guba e Lincoln
(1989), para consolidar essa formacéao conceitusdindy, esperamos que a utilizacao conjunta
desses aportes tedricos, possa vir a trazer coigiis relevantes para a pesquisa no Ensino
de Ciéncias. Desta forma, temos como objetivo thy&@so processo da formacéo inicial do
conceito de Meio Ambiente com estudantes do Ensurmlamental, a partir da relacdo entre
conhecimentos prévios e Circulo Hermenéutico-D@&gCHD).

O Meio Ambiente: perspectivas conceituais

Atualmente uma das preocupac¢fes dos ambientaéstasteger o MA, de forma que os
recursos possam ser utilizados com racionalidadé@tanelo acbes drasticas no
estabelecimento de condi¢cdes para ser utilizadonesmo restringir a presenca humana.
Assim, devemos buscar sempre um nivel de colabmragdMA mantendo uma cultura de
conservacgao cujo principio se baseia no uso rakionaseja, adotar um manejo de forma a
obter rendimentos garantindo a auto-sustentacdAdexplorado. Por quanto, a preservacao
apresenta um sentido mais restrito, cujo enfoqueut@a acao de proteger um ecossistema ou
recurso natural de dano ou degradacgéo (ODUM, 1988).

Para tanto, essa condicdo nos remete ao conceifdette Ambiente, cujo enfoque era
considerado no contexto dos ecossistemas, compdeepelos organismos vivos e seu
ambiente n&do vivo, que estdo inseparavelmente-rel@cionados e interagem entre si
(ODUM, 1988). Posteriormente, com a evolucdo dadblpmas ambientais e se tornando
mais evidentes o0s aspectos sociais envolvidosygdiseestudos e pesquisas enfatizaram as
relacbes do homem-ambiente natural no ambito ddogieo humana, ocorrem outras
consideragfes quanto a esse conceito.



Nessa perspectiva, a Conferéncia das Nacfes Usatas o0 Meio Ambiente celebrada em
Estocolmo, em 1972, considerou o Meio Ambiente camo conjunto de componentes
fisicos, quimicos, bioldgicos e sociais capazesaiesar efeitos diretos ou indiretos, em um
prazo curto ou longo, sobre os seres vivos e aglaties humanas (BRASIL, 1988). Para
tanto, o Meio Ambiente representa tudo aquilo queodeia e influi sobre ele, sendo
constituido por fatores bidticos (seres vivos) nesm diferentes espécies e fatores abioticos
(a temperatura, a umidade, o relevo), ao quaisianil sobre o ser vivo (ODUM, 1988;
ODUM e BARRETT, 2007)Sendo assim significa a relacdo com o meio abi@icomeio
bidtico, ou seja, um inter-relacionamento entrdabgres fisicos quimicos e 0s seres Vvivos,
em gque ambos estdo e dependem dessa relacgéo.

A Crise Ambiental e a Sociedade Moderna

Ha um reconhecimento sobre os problemas ambiers@iglo uma preocupacao por parte
restrita nas gravidades e nas consequéncias quenptidzer ao ambiente. Para tanto, faz
necessario a busca de solu¢des urgentes paraigardnturo da humanidade, e que estas
dependem da relacdo que se estabelece entre silieatareza, tanto na dimensao coletiva
guanto na individual (BRASIL, 1998). Para tantoposos vivam mais proximos da natureza,
civilizando, cuidando e protegendo sem nenhum est& econdOmico. Hoje, essa ideia
desenvolvimentista de que a qualidade de vida digpemicamente do avancgo da ciéncia e
da tecnologia, fez com que o homem explorasse ags@s naturais desenfreadamente.
Entdo, diante dos problemas que emergiram degsesissurge a necessidade de repensar o
conceito de desenvolvimento e qualidade de vidaABR, 1998).

Assim, A questdo ambiental agrega a realidade ogueanea um carater inovador, por tem a
capacidade de relacionar as realidades, até emp@aoentemente desligadas aos problemas
socioambientais contemporaneos e, ainda alertar parecessidade de promover mudancas
efetivas, e que garantam a continuidade e a qualida vida no longo prazo (LIMA, 1999).
Nessa perspectiva, o homem é alguém que trans®r@oanesmo tempo €é transformado nas
relagBes por uma interagdo: entre o ser humaneio social e cultural em que estéa inserido
(NEVES e DAMIANI, 2006). Assim, esse novo olhar gansformacéo se pode projetar nas
relagdes socioambiental, com a comunidade est¢a@balhando com atividades, representada
por trocas reciprocas que contribui para o conhatioy crescimento e desenvolvimento nas
guestbes ambientais. Percebemos que os indivicdirdgeecem a realidade atual do Planeta,
mas falta algo que os instiguem a pensar e agmpoeender os fatos, reconstruir valores, ou
seja, discussbes que os remetam a mudanca e @elesam o elo entre sociedade e
natureza.

A Teoria da aprendizagem significativa: o alicerce aos conhecimentos prévios

A teoria da aprendizagem de David Paul Ausubel @138 propde a lancar as bases para a
compreensao de como o0 ser humano constréi sigihifcce desse modo apontar caminhos
para a elaboracdo de estratégias de ensino, glieefacuma aprendizagem significativa
(AUSUBEL et. al. 1980; AUSUBEL, 2003). Para Ausufi980), a aprendizagem de uma
nova informacao para a formacdo do ser humanag garprincipio que este se relaciona com
aspectos relevantes em sua estrutura cognitivalposemprescindiveis para as mudancas de
suas concepcdes, tomadas de decisao e construgdellte qualidade de vida. Para tanto, a
esséncia da teoria Ausubeliana é qoefdtor isolado mais importante que influencia a
aprendizagem é aquilo que o aluno ja SafdOREIRA, 1999a, p. 152)pu seja, 0 processo



ensino-aprendizagem deve se desenvolver a paitiledéficacdo dosonhecimentos prévios
dos estudantes, considerando-os como condica@peaceorra aprendizagem.

Nessa perspectiva, as proposicoes de Ausubel (1@8%@m da consideracdo de que os
individuos apresentam uma organizacdo cognitivarnat baseada em conhecimentos de
carater conceitual, sendo que a sua complexidguende muito mais das rela¢des que esses
conceitos estabelecem em si, que do numero de itmhgaesentes (MORAES, 2000).
Assim, entendemos que essas relacdes apresentararéiter hierdrquico, de maneira que a
estrutura cognitiva € compreendida, como uma redeodceitos organizados de acordo com
0 grau de abstracdo e de generalizagdo. Temos gmda aprendizagem significativa advéem
de uma maior atencdo em conhecer as estruturagicagros alunos, uma vez que so faz
sentido o ensino-aprendizagem que as considere AE3R2000). Para Ausubel (1980), a
aprendizagem consiste na “ampliacdo” da estrutogmitiva, através da incorporacdo de
novas ideias. E, dependendo do tipo de relacionnigre se tem entre as ideias ja existentes
nesta estrutura, e as novas que se estao intamddzpode ocorrer um aprendizado que varia
do mecanico ao significativo (MOREIRA, 1999a).

Na aprendizagem significativa as novas ideias oekcionando de forma nao-arbitraria
(existe uma relacao logica e explicita entre a nd@m e alguma(s) outra(s) ja existente(s) na
estrutura cognitiva do individuo) e substantiva gumez aprendido determinado conteudo
desta forma, o individuo conseguira explica-lo asrsuas préprias palavras), com as idéias
ja existentes (MOREIRA, 1999b). O oposto da apmagkm significativa é a mecanica, e
consiste em que as novas ideias ndo se relacioftarda I6gica e clara com nenhuma outra
ja existente na estrutura cognitiva do sujeito, s&s “decoradas”. E, estas sdo armazenadas
de forma arbitraria, o que ndo garante flexibilelatb seu uso, tendo como consequéncia
(aprendizado néo é substantivo). Sendo assim,ividiid ndo é capaz de expressar 0 novo
conteudo com linguagem diferente daquela com gomaterial foi primeiramente aprendido
(MOREIRA, 1999b).

Nessa perspectiva, a aprendizagem significativae pacbntecer de duas maneiras: por
recepcdo, cujo conhecimento é apresentado em som fiinal para o aprendiz, ou por
descoberta, na qual o conhecimento deve ser deseqi®o aprendiz. Tanto por recepgao
quanto por descoberta, a aprendizagem pode n&ggaéicativa se a nova informacgao nao se
ligar a conceitos subsuncores relevantes existemdesestrutura cognitiva (MOREIRA,
1999b). Assim sendo, € necessario que o aprentdia @isposicao para relacionar de maneira
substantiva e nao arbitraria, o novo material poémente significativo a sua estrutura
cognitiva, vez que o novo s6 adquire significadamelida em que se estabelecem relacdes
com o conhecimento prévio (PELIZZARI et al., 200Desta forma, a aprendizagem
significativa permite ao aprendiz o uso do novoceitio de forma inédita, independentemente
do contexto em que este conteudo foi primeiramaotendido.

O Circulo Hermenéutico-Dialético (CHD)

A hermenéutica representa a busca da compreenséentido que se da na comunicacao
entre os seres humanos, destacando a mediacaordm @& a unidade de sentido, enquanto
que a dialética consiste em um processo em qudemxislialogos, criticas, analises,
construcdes e reconstrugdes coletivas, chegando eonsenso mais proximo da realidade
(MINAYO, 2000). Desta forma, a hermenéutica-dial&tleva a compreensao do texto, da
fala, do depoimento como resultantes de um processmal e de um processo de
conhecimento, cada qual com significado especifiocgm, articulados entre si (BARBOSA,



2001). Nessa perspectiva, tem-se a metodologidajukescrita por Guba e Lincoln (1989),
baseando-se em um referencial pluralista-conststdiwu descrito como Avaliagdo de Quarta
Geracgéao, o qual menciona a técnica do Circulo Hegoteco-Dialético (CHD), como uma
ferramenta para coleta de dados, pois estabeléategds e discussdes grupais, em que 0S
envolvidos podem analisar e refletir sobre difezsraspectos (OLIVEIRA, 2005). A Figura
01 ilustra uma representacao esquematica do mddeiHD.
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Figura 02. Circulo Hermenéutico-Dialético. Fonte: Guba e bin¢ 1989, p. 152.

Com relacéo a figura acima mencionada, R1 reprasemintrevistado, que a partir de seus
relatos, iniciard as primeiras construcdes, carnaeftas como C1, servindo como subsidios
para o segundo entrevistado e, assim, sucessivanm&wRTADO, 2001). No CHD
inicialmente é feito uma entrevista e, logo a segumna sintese dos dados coletados, para ser
apresentada a uma segunda pessoa, onde deveig@adsolm comentario e o crescimento
de novos dados e sugestdes (OLIVEIRA, 1999). Emtiayés da técnica do CHD é possivel
verificar com profundidade as reflexdes iniciaisais e grupais, das reflexdes apresentadas
(OLIVEIRA, 2005).

METODOLOGIA

Esta pesquisa desenvolve-se com 25 estudantes @@%&no do Ensino Fundamental, que
participam de um projeto de Extensdo da Univergidedderal de Pernambuco (UFPE),
Centro Académico de Vitéria (CAV), Vitdria-PE. Odpeto de Educacdo e Consciéncia
Ambiental (PROEDUCA), nesse primeiro momento, aeoma escola Baltazar Moreno,

Moreno-PE e tem como objetivo ampliar as discussaessfera educacional acerca do Meio
ambiente e a importancia da formacgao da consci@nciaental, instigando os alunos a serem
multiplicadores de informac¢des em sua comunidaalgyibuindo para melhoria da qualidade
ambiental.

Para esse primeiro momento, como descrito antegiaierutilizamos a proposta sugerida por
Ausubel (1980), quando dos conhecimentos prévios alonos. Entdo, os estudantes
individualmente foram arguidos para que respondess® que € o Meio Ambiente?’.
Posteriormente cada aluno, de forma aleatéria, darmm grupo de cinco pessoas, cujo
objetivo foi de permitir que cada individuo lessggyos outros a sua ideia, e em conjunto
procurassem reestrutura-la, de forma a constitmrconsenso unico sobre a pergunta em
andlise. Assim, formaria o segundo momento que ceranvolvimento no Circulo
Hermenéutico-Dialético (CHD).



Para o segundo momento, temos a coleta dos dadodogbaseada através de uma
metodologia interativa, o Circulo Hermenéutico Biigo (CHD); (OLIVEIRA, 1999). A
partir dessa ferramenta, foi possivel coletar axepcdes dos alunos sobre o conceito em
andlise. E importante mencionar que, a opgéo perirestrumento de coleta de dados foi feito
tendo em vista o seu carater interativo e dindndoe, possibilita uma maior aproximacao
entre o pesquisador e os alunos, permitindo aingaraultiplicidade de interpretacdes.

Todavia, como a metodologia requer tempo extraglpasa realiza-la, resolvemos fazer uma
adaptacao, de forma que consideraremos para estemntsy apenas o ponto do consenso do
grupo para a nossa analise. Assim, temos quelmieme, coletamos as construcdes teoricas
individuais de todos os alunos, e reunindo-os arpag, solicitamos que fossem discutidas as
respostas de cada participante em conjunto, coaside a construcdo tedrica de cada um,
como descreve Ausubel (1980) e re-estruturando mora concepgdo sobre o conceito de
Meio Ambiente. Ou seja, um consenso unico, sugepmoGuba e Lincoln (1989). Desta
forma, o CHD é finalizado quando, ocorre a discnissaletiva e registro de novas
informacdes, fase dita consenso.

RESULTADOS E DISCUSSAO

No quadro 1; a seguir, teremos algumas considesa¢éigas pelos alunos antes da
intervencao, ou seja, apenas a consideracado dmsbacimento prévio, sem nenhum tipo de
interferéncia tedrica ou pratica, buscando umaismado seu entendimento a cerca do Meio
Ambiente. Desta forma, analisaremos as suas cobegpeoricas individualmente, e apds a
unido do grupo (consenso).

Quadro 01 Construcdes tedricas iniciais e etapa de consamdwe o conceito de Meio
Ambiente.

CONSENSO

Inicial Final

“O Meio Ambiente € preservar rios, arvores” (Al):O Meio Ambiente € um espago muito
“Precisamos dele, porque sem ele nds |m@mito, porém, estamos fazendo com gue
sobreviveremos, pois, nos fornece agua, frligs, perca a sua beleza natural, pois [nos
oxigénio (A2). seres humanos estamos poluindo| e
Grupo “O Meio Ambiente deve ser cuidado, por contg desmatando (coisa que ndo deveriamos
1 poluicdo, desmatamentos, queimadas, extincao” (Afjzer).
“N&o devemos maltratar 0 ambiente” (A4).

“E muito importante para todos” (A1). “E tudo aquilo em que nds vivemos| e
“Estar relacionado com o nosso planeta e faz paiteremos, e para que continuemos nele
Grupo |do nosso dia a dia”. (A2) precisamos cuidar! Urgente! E também,
2 “E o planeta onde agente estar. é o ar, o ventesta relacionado com nosso planeta, apesar
tudo aquilo que esta no ambiente” (A3) de que é importante para todos”.

“E muito importante para todos” (A4).

“N&o devemos poluir, sujar, prejudicar o Mef®@evemos cuidar do Meio Ambiente, pois
Ambiente” (Al). ele depende de cada um de noés. Pois g lixo
“Devemos cuidar do Meio Ambiente, pois etpie nds jogamos no chdo, ndo |so6
depende de cada um de nés. Pois o lixo que joggpnegidicam a nos mesmos, como todo [que
Grupo | no chéo, ndo sé prejudicam a n6s mesmo como| E&téo ao nosso redor.
3 gue estdo ao nosso redor” (A2).

“N&o devemos poluir e cuidar a cada dia” (A3).
“Devemos preservar cuidar do Meio Ambiente,
para que as outras geracdes possam ter as mesmas
coisas”. (A4).




“Um tipo de ambiente onde nés podemos ver“@sMeio Ambiente, é onde nos podemos
coisas naturais, que ndo foram feitos por ninguéral as coisas naturais como: animais, fios,
(A2). florestas, ar. Tem que ser preservado”.
Grupo “O Meio Ambiente, tem que ser preservado e

4 cuidado nés ndo podemos jogar lixo, pois se|nos
jogarmos lixo vai fazer mal a ele” (A2).

“Ocorre muito desmatamento e varios outros e por
isso ocorre poluicdo” (A3).

“O Meio Ambiente é a conservacao de todo o ser

(A4).
“Devemos preservar, pois agora ele esta assim‘@oMeio Ambiente é um recurso que
poluido imagine daqui a alguns anos” (Al). devemos preservar. Porque ele foi dado a
“Devemos preservar a Natureza” (A2). nés e devemos conserva-lo”.
Grupo “E um meio para nos sobrevivermos sem |ele
5 agente ndo sobrevive” (A3).

“O local onde nos vivemos e que temos fue
preservar, porque todos nés precisamos dele” (A4).

Consideracdes individuais do grupo 1 e consens@mbre as respostas apresentadas no
qguadro 01.

Ao analisar as concepcgdes iniciais dos alunos, odend geral foram muito vagas. Os
estudantes apresentaram uma relacdo comum, pugametditiva, evidenciando a
necessidade de se “cuidar’ e nao “maltratar” anbieftstes ndo explicaram o que
consideramos como Meio Ambiente, todavia referen@as elementos que constituem esse
meio, como: flora (plantas), presenca do oxigéragua ar. Ressaltamos que, o estudante A3,
menciona a relacdo do MA e a sobrevivéncia dascespalestacando o néo polui, desmatar
ou prejudicar. Isso demonstra que o0 aluno possua wmiBao significativa, quanto a
importancia de manter o equilibrio desse meio. @iatto extremamente relevante foi o termo
preservar aparecendo na fala do estudante Al.tEsee é comum, quando da relagdo do
MA, mas pode estar relacionado a intocabilidad&ldoe a perspectiva € instiga as pessoas a
conserva-lo, que seria usar com racionalidade.

Na fase consenso, percebemos que houve melhorsaagoga respostas, pois cada grupo
reformulou significativamente as concepcdes injcipassando a re-estruturar as ideias
iniciais. Esse momento foi importante, pois consegs observar que de acordo com as
concepcgdes prévias de cada um, procuraram congtnuitovo texto, o que demonstra o fator
de interacéo social do CHD. Assim, o CHD por parmitna dinamica tipo “vai-e-vem” nas
informacgbes apresentadas, possibilita que o indovigpossa interpretar, complementar,
observar e reinterpretar os fatos decorridos ptno@LIVEIRA, 1999). E nessa direcao,
destacamos a frase (coisa que nado deveriamos,fazgal nos permite considerar essa
concordancia do grupo, destacando que isso acom@sendo deveria ocorrer.

Consideracdes individuais do grupo 2 e consens@mbre as respostas apresentadas na
qguadro 01.

No que concerne ao grupo 2, as consideracdes dio@dirg dos estudantes estdo direcionadas
para um olhar de relacdo entre o homem e meio A1A8) e apenas o A3 faz mencao ao

elemento (ar, vento) que estariam presentes noTdéavia, como o grupo 1, também, ndo o

conceituam. Assim, as ideias iniciais desse grgpioeainda estdo voltadas ao senso comum,
mas segundo Ausubel (1980) a partir do que o iddivipossui qgue tomamos o0 ponto de

partida para a formacdo do conceito estudado. au @ensideramos o0 que cada um possuli
para chegarmos a formacao do conhecimento.



No consenso, percebemos que o grupo procurou gntees repostas de todos, e
consideramos esse fato relevante, pois percebemm®g estudantes se preocuparam na
opinido e no direito do outro de participar, sdz&l na discussédo. Essa condi¢cdo € um fator
propicio do CHD, que segundo Oliveira (2005), pessierificar com profundidade das
considerag0es iniciais, das reflexdes apresentpdasjtindo melhor percepcéo da realidade
estudada. Vale ressaltar o destaque da frase: ICldgente! O que nos remete a ideia da
consciéncia sobre o MA.

Consideracdes individuais do grupo 3 e consens@mbre as respostas apresentadas na
quadro 01.

No grupo 3; numa visao geral, percebemos a reldga®@A com a poluicédo, destacando o
lixo como principal ator, mas nao evidenciamos @aidlo que seria MA. Ressaltamos; o
estudante A4, quanto a sua visdo eco-politicanaitajue devemos preservar para as outras
geracOes terem as mesmas coisas. O que demom&Ereepcao que o aluno possui quanto a
necessidade de se “cuidar’ do MA, como uma hergoealeixara para outras pessoas. Nessa
direcéo, surge o termo preservar, que pode essmiagrado a concepcgdes intuitivas, mas que
ainda nao ficou clara essa condicéo.

Quanto ao consenso, ndo houve grandes alterac@ssumma unido de ideias estabelecidas
pelos estudantes que agregam valores significatives que o CHD procura direcionar
condicdo para que haja essa interacao social. Ssuim, o CHD faz uma proposta de re-
andlise de concepcdes prévias, e posteriormentelamga ou ndo daquela estrutura
conceitual. Entdo, a ferramenta depende da interaqi#ie os pares.

Consideracdes individuais do grupo 4 e consens@mbre as respostas apresentadas na
quadro 01.

As observamos através do grupo 4, demonstram A3,edéstacam a relagdo da poluicdo
com o MA, sendo o lixo o principal problemas amémeste contexto. Também, o
estudante A3, destaca outro fator que altera a ic@mdecolégica do ambiente, o
desmatamento e outros, os quais néo fora evidencig@le ressaltar que, essa condicéo é
relevante, visto que percebemos que o aluno comgeeque 0 desmatamento € uma acao
agressiva e que causa desequilibrio ecologico &m me

Noutro momento, é significativo & percepcao dodssite Al, quando menciona que o MA é
algo natural, ou seja, reconhece que a sua cag&ttnao fora criado por ninguém. ISso nos
permite discutir a abstracdo que este estudantupeaindo de um espaco temporal para
uma visdo mais holistica. Nesse contexto, surgenoat conservar pelo estudante A4, que nao
explica a sua condicdo, mas que embora ainda nédel@ssemos a sua compreensao desse
termo podemos considerar o uso pertinente, posabuss individuos que possam utilizar dos
recursos do MA, de forma consciente, ou seja, @momnalidade.

No consenso, a frase estar mais coesa, embora eeitmrainda ndo fosse descrito e
visualizamos nesse grupo, um maior numero de ekamgresentes no MA, destacando a
fauna (animais), flora (plantas) e fatores ambisr{&, rios), mas embora o grupo néo tenha
elaborado uma formacéo conceitual, demonstram conkatos dos elementos constituintes
do MA. Vale ressaltar, o termo preservar que suigge momento de consenso, mas que
individualmente, ndo se evidenciou tal termo, pmede nenhum estudante. Isso nos leva a



refletir sobre a interacdo do CHD, que segundoedhv(1999), por permitir uma interacao
das consideragfes individuais, possibilita quenesleidos considerem pertinentes ou ndo as
observacoes, refletindo de forma coletiva, acrdaoelo ou excluindo informacgodes.

Consideracdes individuais do grupo 5 e consens@mbre as respostas apresentadas na
qguadro 01.

Nesse grupo, evidenciamos em varios momentos @tpraservar sendo relacionada com a
necessidade da sobrevida da espécie humana, umig&mipara a nossa existéncia. Assim,
percebemos a compreensdo dos alunos quanto aoréd¥ésd homem, mas néo fizeram
mencéao sobre o seu real significado.

No consenso, o grupo faz referéncia ao MA com uocurs® relacionado como algo de

utilidade. Essa ideia direciona olhar acerca do ¢&Mo um local de bem e consumo, fato
expresso na Constituicdo Brasileira, considerandotgdos tém direitos ao Meio Ambiente

ecologicamente equilibrado, bem de uso comum dm goessencial a sadia qualidade de
vida, impondo-se ao poder publico e a coletividadkever de defendé-lo e conserva-lo para
0s presentes e futuras geragbes (BRASIL, 1988).taD&sos novamente, o termo

preservacdo e insercdo do termo conservacdo, teongs remete a discutir sobre esses
conceitos e desmitificar ideologias alencadas assmns.

Consideracdes dos grupos, sobre as respostas apekes no quadro 01.

De maneira geral os grupos apresentam uma séfigateacdes relacionada ao MA, mas
gue ndo o conceituam. Essas ideias podem estaroreddas aspectos puramente intuitivos
ou relacionados a exposicao midiatica que veiaufiarmacdes, que destacam os problemas
ambientais, mas n&o implica o que seria MA, espeaifente. Todavia, as informacgdes sao
pertinentes, pois segundo Ausubel (1980), o contmtio que o individuo possui é o ponto
importante para a formacédo de um conceito. Ou sejssiderar o que cada uma sabe € fator
significativo para alcancar o conceito de MA.

Por fim, percebemos que os grupos evidenciam enorntiiscricdo a acdes de poluicao
relacionadas ao lixo e em poucos momentos destacdesmatamento com uma acao que
atua no desequilibrio ambiental, ndo fazem mengiouros fatores relacionados ou co-
relacionados aos impactos ambientais. Também, cdests poucas evidencias, quando dos
elementos presentes no MA, fazendo mencao do aw, florestas, sendo relevante, pois
existe uma relacdo de integracdo entre MA, meitidoi@ abidtico.

Consideracdes dos consensos dos grupos, sobrespestas apresentadas no quadro 01.

No consenso dos grupos percebemos que de modotgeled apresentam argumentacdes de
consciéncia na relacéo entre MA e homem e destacaumdado e necessidade de acles para
minimizar os problemas ambientais, considerando fatar de sobrevivéncia para nos
mesmos. Evidenciamos ainda que, os problemas ataisiezstdo direcionados a poluicédo
pelo lixo e na falta de consciéncia do homem.

Nesse momento, verificamos que muitos dos consdosas significativamente alterados,
pois o CHD representou uma ferramenta de insemmdes<clusdes de informacdes. Ou seja,
verificamos uma participacao coletiva que propareio mudancgas, reflexdes e indagacdes
quanto a perspectiva do MA.



CONSIDERACOES FINAIS

A proposta de Ausubel por meio do conhecimento ipr@ermitiu compreendermos a

importancia a cerca das concepc¢des individuaisada endividuo como algo fundamental

para a formacdo do conhecimento cientifico. E, angserspectiva, inteiramos que as
concepcOes individuais de cada um promoveram uteadgao coletiva, pois partiu de suas
proprias experiéncias, que culminaram numa relag@@l e por fim, na construcdo de novas
ideias a cerca do conceito estudado.

No que concerne a utilizacédo do circulo hermenéuialético (CHD), como ferramenta para
a coleta de dados, temos que 0 seu carater dindmitderativo, permitiu identificar
inicialmente, alguns obstaculos epistemoldgicosppgeEm comprometer a aprendizagem dos
alunos. E, verificamos que as dificuldades envaivguestdes principalmente relacionadas a
terminologia, como conservacao e preservacao, terpmecisam ser discutidos com os
estudantes para desmitificar ideologias de cacatereitual.

Por fim, verificamos que mesmo a pesquisa fornexedddos iniciais, por estar em

desenvolvimento, nos traz reflexdo quanto ao papeirofessor na formacéo do individuo e
participagcdo de uma nova consciéncia ambientagrizahdo os aspectos morais e éticos
voltados ao ambiente e social em geral.
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