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RESUMO

A pesquisa teve como objetivo Analisar as concepgims estudantes de Biologia sobre
Ambientes Nao-formais de Aprendizagem. Para taatoeducacdo em Ciéncias tem
procurando estratégias didaticas que viabilizemracgsso ensino-aprendizagem, tendo
enfoque os Ambientes Nao-formais de Aprendizagemja @stratégia proporciona a
aprendizagem de conteudos da escolarizacdo readizémta da instituicdo escolar. A
metodologia de carater exploratério e o roteiro esdrevista num enfoque da (Auto-
Aprendizagem, Aprendizagem Interativa e Aprendimagé€olaborativa), permitiram
compreender as ideias dos estudantes quanto @céiisia esses espacos. Os estudantes apos a
visita perceberam a importancia cientifica, liter& histérica dos ambientes de aprendizagem

e que as aulas podem ser diferenciadas a pastivéiacia de novas experiéncias.

Palavras-chave : Estratégia Didatica. Ambientes Nao-formais de Adizaggem. Ensino de
Ciéncias e Biologia.

ABSTRACT

The research aimed to examine students' concepbioBslogy Environments Non-formal
Learning. For this, science education is looking feaching strategies that enable the
teaching-learning process, with focus on the Emwirental Non-formal Learning, whose
strategy provides the learning content of schoobtotside the school. The methodology for
an exploratory interview guide and a focus of (&edrning, Interactive Learning and
Collaborative Learning), allowed us to understandants ideas about the visitors to such
spaces. Students following the visit realized ttiergific importance, historical and literary
learning environments and those classes can berefitiated from the experience of new
experiences.

Keywords : Teaching Strategy. Environments Non-formal leagntBcience Teaching and
Biology.



INTRODUCAO

A educacdo em Ciéncias é atualmente uma preocupagdamental em todos os paises do
mundo, cuja énfase no ensino-aprendizagem das i@s€é@cada vez mais valorizada, tendo
como fator essencial o progresso da tecnologia ecdaomia, bem como a construgcéo de
sociedades democraticas para a formacao de esgtesialtamente qualificados (BRASIL,
1998). Contudo, a compreensédo das Ciéncias e daldgta como se apresenta hoje, e
inclusive em seu aspecto de patriménio cultural sdaiedade moderna, exige que o0s
individuos detenham conhecimentos interdisciplimageie ndo poderdo ser construidos
apenas sob a influéncia do ensino formal praticaa® escolas (BASTOS, 2004). Sendo
assim, o processo de ensino-aprendizagem em Ciétamna procurado através de novos
métodos de ensino, ampliar um olhar mais holisfiewra que este conhecimento possa ser
mais eficientemente consolidado (GARCIA, 2001).

Hoje, novos enfoques tém permitido discussdes eacdd processo ensino-aprendizagem
numa perspectiva voltada a atividades metodologeas Ambientes N&ao-formais de

Aprendizagem. E, destacamos que a educacdo ndeHf@nmaquela que proporciona a
aprendizagem de conteudos da escolarizacdo formmalegpacos cuja atividade seja
desenvolvida de forma bem direcionada (GOHN, 2Q@L LEY et. al. 2002).

Desta forma, temos na educacgéo nao-formal, queetsdologias operadas no processo de
aprendizagem parte da cultura dos individuos e giopos. O método nasce a partir de
problematizacdo da vida cotidiana; os conteudoggenea partir dos temas que se colocam
como necessidades, caréncias, desafios, obstaouloacbes empreendedoras a serem
realizadas; e associada a essa condicao estruturame perspectiva didatica em dois locais
de perspectivas diferenciadas, mas podem ser ummatlva para a aprendizagem e a
descoberta de saberes (GOHN, 2006).

Entdo, considerando a importancia de avaliar espdeoensino n&o-formais, procuramos
analisar junto aos estudantes de Biologia, doisiemtds da Cidade de Recife: O Museu do
Homem do Nordeste e a Livraria Cultura, cuja redaghta voltada para atividades
diferenciadas, mas que promovem aprendizado etimoeao conhecimento cada um com sua
peculiaridade. Assim, neste trabalho, buscamos #aesbientes N&o-formais de
Aprendizagem uma estratégia didatica, co-relaciargadcondicdes de andlise e discusséo do
Ensino de Ciéncias e para esse tipo de estrat@gi@rspectiva da aprendizagem procura
cosntruir ao publico estudantil, conteddos de c#ncgue podem favorecer o seu
desenvolvimento cognitivo, quanto ao conhecimentadnistico, cientifico e cultural.

Assim, 0 nosso objetivo geral foi Analisar as c@@des dos estudantes de Biologia sobre os
Ambientes Nao-formais de Aprendizagem. E, espeuifiente Verificar os pontos relevantes
nesses ambientes para o Ensino de Ciéncias e Biadognalisar a proposta metodoldgica
em ambiente nao-formal na vida académica do esteid@Biologia.

FUNDAMENTACAO TEORICA

O processo educativo pode ocorrer pela educac@taesormal (processo desenvolvido nas
escolas); educacdo informal (adquirida através aeEessos naturais e espontaneos) e
educacao ndo-formal (estudos realizados fora diduigdo escolar) (GOHN, 2001; COLLEY
et. al. 2002). Nessa perspectiva, buscamos na E@ludddo-formal propiciar aprendizagem
focando esses espacos educativos fora da escolgualaexistem processos interativos
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intencionais. O aspecto interativo é segundo Qbv€R005) fator condicionante para
melhores resultados ao processo ensino-aprendizagémsino das Ciéncias.

Para tanto, a Educacdo N&o-formal, representa umiaieate que promove situacoes
interativas construidas de forma coletiva e usualene participacdo dos individuos é
optativa, mas também poderé ocorrer por forcasedascircunstancias da vivéncia histérica
de cada um na acdo, no ato de participar, de agrendle transmitir ou trocar saberes.
Também, por ndo estar organizada por séries, idadeconteldos; e por permitir o
desenvolvimento de lagos, o que na construcaoetdiddde coletiva do grupo, colabora para
o desenvolvimento da auto-estima, da solidarie@ada identificacdo de interesses comuns,
caracteristica do processo de construcédo da cidadatetiva e publica do grupo (GOHN,
2006).

Assim, ao se propor atividade diversa e difereracipermite instigar os estudantes a uma
construcdo do senso critico, podendo relacionaasdéo senso comum com 0S conceitos
cientificos. E, por meio desses tipos de estragég@ procura desenvolver a autonomia do
aluno e promover a ampliagdo do conhecimento dedaritica e livre, em que o professor
articula esse conhecimento, criando situacfes crdébas favoraveis, propiciando aos
alunos multiplas possibilidades de atuarem (MORBRO00Q1). Vale ressaltar que, 0s
professores ao criarem situacdes favoraveis a aniian oferece um espaco para confronto de
visdes, de opinides, discussbes abertas, debates reéflexdo, re-organizacdo dos saberes
(VYGOTSKY, 1982; 1999). Assim, a educa¢do nédo-fdrrcegpacita os individuos a se
tornarem cidadaos do mundo, no mundo. Sua finadidaabrir janelas de conhecimento sobre
o mundo que circunda os individuos e suas relagdesis. Seus objetivos ndo sdo dados a
priori, eles se constroem no processo interatiesammdo um processo educativo (GOHN,
2006).

Para tanto, buscamos associar a analise da Edudagamrmal em processos metodoldgicos
que permitam melhor compreensao das ideias dodveai® com o objetivo de ajudar os
estudantes entender o conhecimento cientifico, osémgportante incluir uma série de
estratégias, técnicas e atividades recomendaddiersura, € que nesta pesquisa foram
utilizados como enfoque principal a estratégiatitdade Soledad (2003) e Membiela (2005)
para atingir os objetivos propostos, e nessa pelispea aprendizagem pode ocorrer a partir
da participacdo e da estratégia utilizada, caraess em trés dimensfes: Auto-
Aprendizagem, Aprendizagem Interativa e Aprendima@mlaborativa, conforme o quadro 1;
a seguir.

Quadro 1. Perspectivas para a aprendizagéonte:Soledad (2003) e Membiela (2005)
TIPO Estratégias, Técnicas e Atividades

Auto-Aprendizagem Estudo individual, Pesquisa elisméade informacdes g

mapas mentais.

Aprendizagem Interativa Conferéncias; Entrevistagsitas guiadas a museus,
industrias e laboratorios; Jogos e simulacdes aeraeios
Aprendizagem Colaborativa Resolucéo de casos, Apagem baseada em problemas;
Discusséao e o Debate.

Assim, a partir dessa estratégia didatica citadarianmente, € possivel que no processo
ensino-aprendizagem se identifigue os conhecimed#ogiéncia escolar a ser ensinado,
considerando a forma como esta area da ciéncia@itoada em linguagem social da vida
cotidiana dos alunos (LEACH e SCOTT, 2002). As®amgecessario que se planeje situacoes



de aprendizagem, que possam instigar os estudantpsnsarem e expressarem suas
concepgdes, bem como favorecer novas perspecbovassano das Ciéncias.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada nesta pesquisa foi de ra@mpredominantemente qualitativa, porém
eventualmente recorre-se a dados quantitativosalpuenas vezes, sao Uteis para subsidiar
aspectos qualitativos da pesquisa. Para Trivin@82R a pesquisa qualitativa é aquela que se
preocupa em conhecer uma realidade, captar seuiicsigos e compreendé-los. O trabalho
fez uso de uma pesquisa exploratéria, com o objativ aprimoramento das ideias e\ou a
descoberta de intuicdes dos pesquisados (GIL, 2B08s0 da pesquisa em campo, que se
torna uma estratégia favoravel para tal condicima wez que promove trocas culturais e
intensificam as relacdes socio-pedagogicas entre ensolvidos, possibilitando o
aprofundamento em seus conhecimentos (PRINZENDO1)20

O Universo da pesquisa foram estudantes do Curshicdmciatura Plena em Ciéncias
Bioldgicas, que cursavam as disciplinas de Fundeeeata Educacao e Didatica, totalizando
40 estudantes. O fato de se trabalhar tais grgpoge através do professor da disciplina que
lecionava nessas duas turmas, o qual procurouagiteos grupos e abrir espacos para
reflexdo sobre a importancia da integracéo, trecexgheriéncias e visao interdisciplinar.

O local desenvolvido para as atividades didaticanfoo Museu do Homem do Nordeste, fica
localizado na Av. 17 de Agosto, 2187 - Casa FdRegife-PE e a Livraria Cultura, fica
localizada na Rua Madre de Deus, Paco Alfandegacifd&? PE. Ambos possuem espacos
para atendimento ao publico em visitacdo. Todavikluseu oferece programas voltados a
atividades de visita individual ou familiar, comi&@g que acompanham e orientam 0s
visitantes pelas ante-salas. A discussdo do Mustdud@ecionada aos aspectos regionais do
Nordeste e a cultura negra. Para tanto, a Livauil#ura centra suas atividades no comércio e
divulgacao de livros, revistas cientificas, CDs ¥[3; em diversas areas do conhecimento,
com demanda suficiente para atender a populacad laferecendo aos visitantes ante-salas
com um cyber café e uma pequena area de leitiaatihfimas bem participativa.

Nessa perspectiva, foi entregue aos estudantesteimorde visitacdo, no qual constava uma
lista de critérios que deveriam ser analisados pasteriormente, confortarmos as pesquisas
dos envolvidos, obtendo uma participacédo conjutgdprma colaborativa, em olhar holistico
nos espacos nao-formais visitados. Para analisedddss nos embasamos nas ideias
propostas por Soledad (2003) e Membiela (2005, eafoque estar voltado para estratégias,
técnicas e atividades que permitem a formacdo dohemdmento, em seu aspecto
participativo, interativo e colaborativo.

Para tanto, fizemos uso de uma estratégia carzaderiem trés pontos que os autores, acima,
consideram como:Auto-Aprendizage (AA): estudo individual, pesquisa e analise de
informacgdes, através do roteiro de entrevidfaendizagem Interativa (Al): visitas guiadas
aos Ambientes Nao-formais e por fim,Aprendizagem Colaborativa (AC): Discussédo e
debate, sobre a visita entre outros pontos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao final da atividade, nos reunimos com os estugiapara discutirmos sobre a importancia
da visita e sobre as consideracfes acerca das @etaas literarias, bem como da atividade



proposta, permitindo uma relacdo de integracdoeeafr envolvidos. Como resultado,
procuramos fazer um recorte dos principais quemti@mmtos, sugestdes e criticas sobre a
visitacdo, vez que 0 universo amostral era bastapeesentativo e co-relacionar com 0s
aspectos levantados por (SOLEDAD, 2003; MEMBIELAQPZ), em carater AA, Al e AC,
respectivamente.

Assim, a seguir; evidenciamos no quadro 2 e 3,oasapcdes dos estudantes de Biologia
sobre a visitacdo no Museu e na Livraria e postegate, breve analise das trés dimensdes
no que concerne aos locais visitados.

Quadro 2. ConcepcoOes dos estudantes de biologia e pedaguigia a visita ao Museu.

Bidlogos
“ApOs a visita; passamos a entender de forma majaaa cultura e suas origens”

“A sua finalidade néo tinhamos noc¢do, mas vimostguoegrande contribuicdo parg a
cultura”.

AA | “Antes achdvamos que s era para ver algum tigmeda antiga, e sim de um conjunto
de histdrias e vidas vividas por cada pessoa dsagdas

“Néao tinhamos uma bagagem informativa tdo grandemdtica onde adquirimos cgm
a visitagao”.

“Relacao entre religido, cultura indigena e culnegra”.
“Podemos transmitir aos futuros discentes o contetio”.

Al | “Mostrando a trajetéria dos nossos antepassadome 0s docentes devemos ter esse
olhar para transmitir o novo e o real para noskoxa”.

“Diversidade de cultura, aspecto histérico e commhento critico”.

“Nos fez refletir que uma aula ndo é simplesmeala, € observar o concreto, tocar e
AC | vigjar no passado e na realidade”.

“Todos deveriam visitar, pois mostra fatores imaoreés para 0 nosso desenvolvimento
na sociedade”.

No quadro 2; na dimensédo AA, os estudantes denaongjue possuiam uma visdo museal
bastante restrita, na qual a expressao do alurmtfnBamos noc¢do”, ou mesmo indagacgdes
como um local que possui “algum tipo de peca ahtidassa perspectiva, percebemos que se
precisa trabalhar o papel desse universo de apaarain e desmistificar contelldos que nao
expressam a real condicdo desse ambiente, paevi@imos conceitos dessa natureza. Entao,
a partir da visita é possivel fornecer subsidiosa ppue o aluno comece a re-estruturar
concepcOes atipica, passando a expressar “temegcamdribuicdo para a cultura”. Assim,
uma busca por novos olhares permite que o estugasga ligar os saberes e lhe da sentido,
fazendo com que possua uma “cabeca feita”, ou dejapnstra novas mudancas de valores e
conceitos, pois se faz perceber tal condicdo naquemento (MORIN, 2001).

Quanto a dimenséao Al, percebemos que os alunoggoinam relacionar a visita ao museu
com outras areas do conhecimento como religidolteray histéria e ciéncia, o que foi
bastante relevante, vez que demonstrou a necessiladse explorar outros momentos,



destacando que precisamos trabalhar de forma isdgiihar e contextualizada para
desenvolver as capacidades cognoscitivas dos estgdaAssim, compreendemos que €
necessario que em suas atividades, os professoreslzem de forma contextualizada, pois
visa preparar para 0 mundo do trabalho mediantdoadagem de temas de ciéncia e
tecnologia, darem significados aos conteudos ti@thes estudados ou como uma proposta
voltada para a formacéo do cidad&o critico parampadquirir sentidos relacionados & saude
pessoal e bem estar (LOPES, 2002). Também, conmoa mibordagem interdisciplinar, por
uma equipe articulando as atividades e atuando emur@o na construgdo do novo
conhecimento (BASTOS, 2004).

Ressaltamos ainda, a visdo dos alunos quanto aigade/diversidade cultural, ou seja, que
0 museu permitiu observarmos a relagéo entre &ssdis culturas e o papel nesse processo
historico e cultural. Essa perspectiva é evidercielos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), que orienta aos professores para direcimhares quanto as praticas que possibilitem
interacOes culturais, pois traduzem novas ideiagxgaessao dos povos (BRASIL, 1998).
Também, culmina com a Lei de Diretrizes e Base dac&cdo Nacional (LDBEN), que
recomenda a necessidade de se trabalhar sobraugakafro-brasileira; destacando com um
ponto relevante para compreensao da historia darostura (BRASIL, 1996).

No enfoque da AC, verificamos que os estudanteseperam que “uma aula ndo é
simplesmente sala”, ou seja, podem estudar vawmogeddos a partir de uma proposta
diferenciada e o conhecimento seria estabelecidmb&m, que esse conhecimento surge a
partir das “experiéncias vividas”, essa condicd@igé estabelecida por George Kelly e Gil-
Pérez, considerando que os alunos sédo individuessguapresentam no contexto inserido
como cientista ou investigadores principiantes (BAGUZ et. al., 2005), e a partir dessa
experiéncia podem ser multiplicadores de informagoe

Quadro 3. Concepgbes dos estudantes de biologia sobréaaisivraria Cultura.

Bidlogos
“Apensar de hoje vivermos com tanta tecnologiadigquuito feliz de ver que os livros,
uma invencéao tao antiga ser tdo atual e despenmder@sse de muita gente”.

AA | “Oportunidade de conhecer e aprimorar nosso cometd, podendo conhecer
diversidades de livros e autores”.

“Incluir entre meus passeios de férias com a farhili

Al | “As criangas vém com seus pais e isso € muito pmrmue a influéncia dos pais| e
fundamental”.

“Possibilidade de acessar ao contetdo sem gastos”.

AC | “Passei pedagdgico para a aprendizagem de todos”.

“Ler € muito importante”.

No quadro 3; na dimenséo AA, verificamos na falallmo “Apensar de hoje vivermos com
tanta tecnologia fiquei muito feliz de ver que o08ds(...) desperta o interesse de muita
gente”. Aqui percebemos a compreensdo que mesmaambiente com inovagdes voltadas
aos aspectos tecnoldgicos € possivel despertagsateatraves de modelos néao tecnoldgicos,
como os livros, em que temos “os livros, uma in@ntfo antiga ser tdo atual e despertar o



interesse de muita gente”. Assim, embora que aokegia possua uma condicdo de
interatividade entre os envolvidos, o aprenderpedde desse advento tecnoldgico, pois a
partir dos livros podemos ter “Oportunidade de emen e aprimorar nosso conhecimento”.

Destacamos, também, a visdo que o conhecimentoesfw restrito ao lugar, mas a
oportunidade que o local pode permitir em seu a&izado, pois representa “a formacéo
sécio-cultural para qualquer individuo”. Tambémuraverso livral pode permitir ndo s6 o
conhecimento de temas e autores, mas de pessoagnsteando o universo plural que o
ambiente permite encontrar, “Pluralidade cultu@b 86 dos livros, CDs, e DVDs, como do
publico presente”.

Quanto a dimensédo Al, os estudantes destacam atémpi@ que das obras, quanto a sua
distribuicdo, de maneira que o conhecimento eabekdcido por um olhar interdisciplinar ou
multidisciplinar. Entdo, o acervo envolve concegcde varias culturas, o que garante a
expansdo do conhecimento. Também, o local poséu ae divulgacdo de obras, uma
oportunidade de proximidade familiar, ou seja, @spnta um local em que € possivel enlacar
os lacos afetivos, “Incluir entre meus passeiogédas com a familia”. E isso, oportuniza
trazer cultura e conhecimento as criangas forandeantexto mais tecnoldgico, bem como,
essa relacéo pais e filhos pode garantir maior leimvento com a leitura, “As criangcas vém
com seus pais e isso € muito bom, porque a inflaé&tws pais é fundamental”.

No que concerne a AA, os estudantes compreendertemogambiente livral permitiu
envolvimento com o aprender, através da divulgac@émtifica e literaria, obtendo
informagdes relevantes para as suas vidas de fquedaraz “Possibilidade de acessar ao
conteudo sem gastos”. Também, percebemos que ersaivivral oferece condi¢cdes de
reflexdo, bem como instiga a multiplicacdo das rmimgbes, de uma forma que outros
possam participar dessa condicdo: “Passeio pedagpgra a aprendizagem de todos”.

Sintese das Concepcbes AA, Al e AC dos estudantes Biologia: relacdo universo
Museal e Livral

De modo geral nas dimensdes AA, Al e AC os estegademonstraram em ambos 0s
ambientes de visitacdo, relacdes similares no &sp&iTio-cultural, pluralidade cultural,
interligagbes de conhecimentos em varias areadooass visitados. Também, semelhancas
quanto as perspectivas que envolvem os aspectibgoafdamiliares e de divulgacdo. Nisto
temos, a perspectiva epistemolégica do interagiomisrepresentada pelo pensamento de
Piaget, que afirma que o sujeito constroi o comhento na interacdo com o meio fisico e
social, e essa construcédo depende das condicdedidioluo e do meio (DARSIE, 1999).

Também, nos remete a condi¢cdo que o processo eledigagem foi significativo, pois houve

uma mudanca nos valores, concepcoes, interessesoeitos que norteiam a vida do

individuo. Para tanto, Freire (1998) considera gueslacdo entre professor-aluno torna a
efetivacdo da aprendizagem mais prazerosa, de farqp@mover maiores ganhos para o
desenvolvimento das Ciéncias.

Outro foco foi a expressédo das ideias dos estuslage ambos os ambientes, no qual
podemos perceber a proximidade quanto a necessiliaddivulgacdo das informacdes.
Assim, quando os envolvidos na pesquisa discutemaguas propostas apresentadas, ambos
se motivam a se envolverem no contexto estudadaolodihes sentido (FREIRE, 1998).



CONSIDERACOES FINAIS

O ato de visitar locais, outrora considerados pawdos apenas como um momento de lazer
oportuniza fazer e apontar reflexdes em torno detobpesquisado, cujo foco seria o
processo de ensino-aprendizagem e também, penoviirs olhares sobre a identidade escolar
no despertar de valores e quanto a importanciatlde@ conjunta de areas, para melhor
perspectivas no processo ensino-apredizagem dei&sénBiologia

O Museu e a Livraria embora sejam ambientes difg@€ns em sua perspectiva de ensino,
ambos contribuem para a aprendizagem a todos gitanvio local. Nesses ambientes é
possivel desmistificar a complexidade das ciéngiagorcionando uma visao que estimula a
capacidade criativa e critica dos individuos endols. Também, nesses locais os estudantes
em certos momentos possuiam concepcdes basead@eiamndo senso comum sobre os
ambientes, mas ap0s a visita perceberam a imp@sacientifica, literaria e historica que os
espacos de aprendizagem possuiam e que as aules) maol diferenciadas a partir da
vivéncia de novas experiéncias.

O processo metodologico associado aos Ambientes-fovd@is de Aprendizagens
demonstrou a importancia da estratégia didaticae n@sbito, vez que fora do contexto
escolar foi possivel adquirir informacdes relevamara a formag¢do do conhecimento. Assim,
atraves da intervencao didatica, tanto o professmo os alunos sao beneficiados.

Por fim, percebemos que, 0 processo de ensinogipegem em ambientes Nao-formais de
Aprendizagem possui enorme relevancia para o Endn€iéncias e apresenta potencial
ainda a ser explorado, pois estimula o ser humama p aprendizado, valorizando as
experiéncias adquiridas no seu cotidiano, alémodeinstigar a refletirmos sobre o ensinar e
o aprender, que dependendo da proposta evidenpa@ika contribuindo significativamente
para formacéo e transformacéo do individuo.
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