Por um novo caminhar na visita a um espaco

de educacao néo formal

For a new walk in the visit a spac e of non
formal education

Resumo

Este trabalho defende a aula-passeio, uma dasaécda Pedagogia Freinet, como

referéncia tedrica para uma visita a um espacoddeagdo ndo formal. Apresenta as

caracteristicas basicas da escola tradicional € maacas no ensino da biologia, além

de resgatar aspectos historicos da vida de Freiabbrdar algumas das técnicas criadas
por ele. Sugere ainda, a partir da literatura, goirtdispensaveis para o professor obter
um bom resultado em uma aula-passeio, a partiodastatacdo que este tipo de aula
possibilita motivacdo e interesse, pois ao incaparvida da comunidade e o0 meio a

escola, afasta-se do ensino expositivo.
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Abstract

This work supports the lecture-tour, one of thehegues of Freinet pedagogy as a
theoretical reference for a visit to a space of-fusmal education. Presents the basic
features of the traditional school and their mairksbiology education, and rescue
historical aspects of the life of Freinet and addreome of the techniques he created. It
also suggests, from the literature, the teachemtpaieeded to get a good result in a
lecture-tour, from the observation that this typfectass provides motivation and
interest, because by incorporating the life ofcbenmunity and the school, away is the

expository teaching.
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A principal preocupacédo, do Ministério da Educafléi&C), ao apresentar os
PCNEM a sociedade, diz respeito a velocidade nhsguapresentam as mudancas do
mundo. Podemos constatar isso quando argumentanfagupropostas de reforma
curricular para o Ensino Médio se pautam nas ctatgias sobre as mudancas no
conhecimento e seus desdobramentos, no que se &efeoducao e as relagbes sociais
de modo geral.” (BRASIL, 2000, p.5)

O ensino médio, ha dez anos chamado de novo engd@, incorpora mais
uma das muitas denominacfes que recebeu e queepes sempre foi chamado de
maneira diferente daquela que estava positivadizgialacdo. Ao longo do tempo e
ainda hoje, é de uso comum e freqlente expressime: segundo grau, colegial,
secundario, cientifico, para denomina-lo. Atualregntensino médio compde a ultima
divisdo da educacao basica, cuja duracao € dartoss

De acordo com Piletti (1999), desde a expulsageatsgtas do Brasil, em 1759,
até a promulgacao da nova Lei de Diretrizes e B@3%1/96), foram realizadas vinte e
uma reformas nesse nivel de ensino. Sendo, se@mdd 999, p.23): “uma no periodo
colonial, nove durante o império e onze apés alamacio da Republica.” E dele
também a constatacdo que a cada dez anos aconteeeteforma no ensino meédio.
Para complementar esta informacdo, basta atentar gpguantidade de publicacbes
oficiais referentes ao ensino médio (DCNEM, PCND€EM, dentre outras) editadas
nos ultimos anos para constatar a inquietacaoeeéstom esse nivel de ensino.

E por tudo isso, que as OCEM (BRASIL, 2006) da éegiéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias expressam na sualugio a preocupacdo com o
ensino de biologia nos ultimos anos. Constatam apesar dos preceitos legais para o
ensino médio estabelecidos na Lei n°® 9394/96 erelmsmendacbes constantes nos
documentos legais o0 que esta sendo ofertado nalagssta muito distante daquilo que
€ preconizado. A publicacdo desses documentos ardraga de uma timida discusséo
nao foi suficiente para mudar o ensino médio erjgao o aluno e sua aprendizagem.

Certamente, dotar o nosso fazer pedagégico de wo sentido requer uma
reflexdo constante e permanente sobre nossa foondac&nte inicial e continuada, sob
pena de continuarmos fazendo a mesma pratica ctvenaparéncia. A auséncia de uma
referéncia tedrica para a pratica pedagogica r@farconstatacdo de Farias e Nufez

(2004) quando escreveram que o0 processo de forngasdprofessores, ja sedimentado



sob a vertente do condicionamento operante, aligat@pria organizacdo da escola sao
dois fatores que reforcam a pedagogia tradicional.
A critica a escola tradicional tem sido uma cortstara vida de todo professor
ao ponto de ninguém ficar satisfeito em ter sutigar&lassificada como tal. Embora o
seu fazer ndo seja diferente, ser rotulado comdegsor tradicional € algo que
incomoda, constitui-se num sinbnimo de ofensanpleia, de afronta (GIORGI,1986).
Apesar de se submeter a um julgamergtaderavel, que acontece de maneira
incessante e reiterada, a escola tradicional perceaviva, firme, sem mudar ou variar
sua intencao a despeito de tantas tentativas stidas no propdésito de romper com ela.
Dessa forma podemos constatar como essa praticgdmgida ainda esta téao
presente na escola contemporanea e apesar de demprpiietado muitos, sdo poucos
0S que tém respostas prontas, imediatas e capazemdforma-la em curto prazo.
Encontramos na reflexdo de Alves (2007) ndo um@osta, mas um ponto de
partida para quem quer e necessita de um indicaava as mudancgas que a escola e
nés, professores, precisamos. Para Alves (2008):p.1

Os métodos classicos de tortura escolar como a
palmatéria e a vara ja foram abolidos. Mas podera
haver sofrimento maior para uma criangca ou um
adolescente que ser forcado a mover-se numa #orest
de informagfes que ele ndo consegue compreender, e
gue nenhuma relacéo parecem ter com sua vida?

E a partir disso, que relembramos a principal prpacdo da escola tradicional
sempre foi repassar 0 maior nimero possivel denv#gdes que constituiram o saber
acumulado ao longo do tempo, de maneira supergciam predominio de aspectos
relacionados ao intelectual, por isso € classiicadmo intelectualista e tambéem
chamada de enciclopedista. Além de estar centradayura do professor detentor do
conhecimento e do poder. (MIZUKAMI, 1986; LIBANED990; ARANHA, 2005)

Outra caracteristica presente nessa escola € od&#o ndo considerar as
particularidades de cada individuo. Parte do princque todos possuem o mesmo
patamar de cognicdo, ou seja, considera a salal@d@amogénea, recomenda inclusive
0 empenho nas tarefas a serem realizadas par@aquel encontrarem dificuldades.

Presente também, como uma de suas exigéncias, é@cessidade de
memorizacdo dos conhecimentos repassados pelosgoofeque para isso valoriza

atividades que ajudam a fixar os conteudos. A pasta passividade do aluno contrasta



com a evidéncia dada ao professor. A esse cabecadide expor de forma oral, ainda
que faca uso de imagens, figuras ou pecas, seul gap& sempre transmitir
conhecimentos e aquele assimilar esses conhecisnefMIZUKAMI, 1986;
LIBANEO, 1990; ARANHA,2005).

Sob essa perspectiva de ver e compreender aseglggé se estabelecem entre
educador e educando, Paulo Freire (2007) qualdf&ca@eomo concep¢do bancéria da
educacdo. Para Freire (2007), nessa maneira de reenger a educacdo O
conhecimento € uma concessao daqueles que sadogera determinados assuntos
para aqueles menos capacitados.

No ensino da biologia ndo é diferente. Na praticaante muito tempo, as aulas
de no ensino médio limitaram-se aos conteudos dosc@elos livros didaticos e o
professor fazendo as exposi¢cdes. Predominava snirssao verbal e a memorizacéo de
conceitos, termos e palavras para serem postembenwbrados pelo professor em
testes, provas ou nos exames vestibulares.

Segundo Frota Pessoa et al. (1979), por ocasid&€daferéncia Interamericana
sobre o Ensino de Biologia que aconteceu em Sam dasCosta Rica, no ano de 1963,
reconheceu-se que a técnica expositiva prevalecr enétodo de ensino da biologia
no nivel médio, no continente americano, e que iamparte das escolas fazia uso de
programas que privilegiavam somente o repassefaenacdes. Naquele momento tais
procedimentos foram considerados impréprios pangiabs objetivos propostos para a
disciplina.

Apontando para outra direcdo, a Conferéncia sugssimo recomendacoes,
dentre outras, a utilizacdo do método de problernaso alternativa para o ensino da
Biologia, sob a justificativa da necessidade dm@ltomar parte de maneira efetiva e
ativa para dar solucfes a questdes que apareqaiiizacdo de praticas laboratoriais e
de campo, desenvolvidas de maneira individual oletiga; 0 uso de textos de
diferentes naturezas; o estabelecimento de conealdipslo que se aprende na escola
com as exigéncias da vida do aluno e aquelas cateti

Em relacdo ao modo como o conteudo é trabalhad@giléconstatar entre os
colegas que ainda prevalece a aula expositiva cantg aceitacdo, apesar dos aspectos
negativos elencados (Krasilchik, 1996) para essdafhtade, tais como: a postura
passiva dos alunos, o volume das informacdes ragpas® efetivamente entendidas, 0
mau planejamento-preparacdo das aulas, a imprathdir decorrente da exposicao

excessiva, dentre outras. A aprovacao dessa mateetrabalhar € apontada em virtude



de tratar-se de um procedimento de baixo custadéla de autoconfianca e controle
proporcionado ao professor (KRASILCHIK, 1996).

Os programas definidos a partir do livro didatiambém é um recurso presente
nas nossas aulas de biologia. O livro didatico aingpresenta um instrumento de
relevancia como fonte de conhecimentos e na medagdessor-aluno, especialmente
nas escolas onde ainda predomina na sala de auwfada entre informagao-teoria
(Krasilchik, 1996). E indiscutivel o avanco da dadiadle do livro didatico no Brasil com
o advento do Programa Nacional do Livro Didatictdll(P) e Programa Nacional do
Livro para o Ensino Médio (PNLEM) e as frequentesliacbes promovidas pelo
Ministério da Educacgéo. O resultado disso tem gideelhoria e o aperfeicoamento das
colecdes didaticas existentes no mercado.

Apesar do exposto, Chassot (2009) aponta avanc@nsiao das ciéncias ao
constatar o afastamento dos programas e contelidpespos pré-estabelecidos, quer
sejam nos livros didaticos ou em documentos ofici@lém da articulacdo das
disciplinas em torno de uma area de conhecimenémnatla Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias.

Uma das necessidades formativas do professor deiasé apontados por
Carvalho e Gil-Perez (1993, p.38) é “saber anatiséicamente o ensino tradicional”.
Sugerem que para julgar o ensino tradicional ogsswr necessita saber quais sdo as
insuficiéncias de um curriculo que tenta abrangdo b saber; considerar que para o ato
de construcdo do saber € necesséario certo espag¢engm; ter consciéncia das
restricbes que sdo comuns quando se deseja idetiaminado assunto; ter nogdes das
deficiéncias da resolucdo de exercicios, das atisl praticas apresentadas e do
processo de avaliacao proposto.

A busca para a superacao daquilo que conhecemasesuula tradicional ndo é
nova. Inovacgdes e experimentacdes ja acontecergmovavelmente continuardo a
surgir. Uma delas ganhou notoriedade em meio adgramquietacdo e oposicao a
Pedagogia Tradicional, no fim do Século XIX, um moento que buscava sair do
padréo, estabelecido até entdo, que garantia aromifade do comportamento com o0s
alunos aceitando o professor discorrendo sobrendiei@do assunto para ser retido na
memoria e repetido com exatiddo, quando necessario.

O movimento da Escola Nova também chamada de Egdbla, embora
dividido em diversas tendéncias, convergia paraten¢cao de colocar o aluno numa

posicao privilegiada em relacéo a sua posturagmarstrucdo do conhecimento.



Recorremos a Lourenco Filho (1978) para ilustrpe@spectiva que se colocava

essa corrente em oposi¢ao a tradicional:

A escola nova, ao contrario, concebe a aprendizagsmno um
processo de aquisicdo individual, segundo condi¢des
personalissimas de cada discipulo. Os alunos sZmlde a
aprender observando, pesquisando, perguntando,altoab
construindo, pensando e resolvendo situacdes pnakias que
sejam apresentadas, quer em relacdo a um ambectEsas, de
objetos e ac¢bes praticas, quer em situacfes delcemcial e
moral, reais ou simbdlicas. (LOURENCO FILHO, 19@88,51)

Nesse contexto de efervescéncia pela busca deatit@rs a escola tradicional,
surgiu na Franca a Pedagogia Freinet, posterioemdahominada Movimento da
Escola Moderna, essencialmente constituida por diversidade de técnicas cujas
bases foram projetadas para serem usadas numa gsgmllar, com praticas que
deveriam se voltar para modificar o estado em guensontrava a sociedade.

A Pedagogia Freinet foi um manifesto contra o atai@smo da escola
tradicional e a favor de uma escola voltada pappww e consequentemente para as
mudancas necessarias a ordem econdmica, sociitiegpagentes na época.

Entre os possiveis referenciais tedricos que posmutilizados em atividades
de ensino nos espacos nédo-formais, daremos aténp&ecspectiva de Freinet para a
aula- passeio.

Embora o objeto de interesse seja a aula-passaisjdero que é impossivel
falar de Freinet sem levar em consideracdo o ctmjd@ suas técnicas ou pelo menos
de algumas delas, por isso as referéncias ainddejo®neira superficial as demais. A
dindmica das técnicas de Freinet ndo permite rdduismimente a aula-passeio. Outro
ponto necessario é entender o contexto e a trigjetér-reinet.

Célestin Baptistin Freinet nasceu na Franca, endelButubro de 1896, num
povoado chamado Gars. Na condicdo de filho de w@tpres, desde criancga trabalhava
na lavoura e guardando rebanhos, como pastor. 8edtlias e Sanches (2007, p.146)
“sua visao de mundo é fortemente influenciada pe#aorigem familiar e pelo contexto
onde viveu e cresceu”. Apesar disso desejava e&Fgsor.

Por ocasido do periodo que frequentava o cursordeatéo de professores, na

Escola Normal, eclodiu a Primeira Guerra MundiatoAtecimento que interrompeu a



conclusao do curso e sua profissionalizacdo, masda fez desaparecer a sua vontade
ser professor.

Ao voltar da guerra foi nomeado professor, em Bat®up, povoado dos
Alpes Maritimos. Sua falta de experiéncia profisalo foi compensada com o
apontamento de detalhes da rotina da sala de aadejpanhada da leitura de autores
como Rosseau, Rabelais, Montaigne e PestalozzMP3¥W0,1989)

Encontrou uma escola tradicional, promotora de wwoaduta egocéntrica,
distante do cotidiano, horarios e conteudos a sewanpridos, com um livro didatico
limitado, carteiras enfileiradas, alunos copiad@esijeitos as ordens do professor, que
reforcava sua autoridade em cima de um estrado.UZB(DANTAS, 2007;
SAMPAIO, 1989)

Esse retrato da escola provocava um grande desagsosm Freinet, pois
percebia que o interesse dos alunos estava forsaldade aula. Foi a partir dessa
constatagc&do que organizou a aula-passeio.

Ao propor a saida da escola para uma aula-passeioet (1975) constatou o
entusiasmo entre os alunos. Explorando os arredpegsebeu a curiosidade pelos
acontecimentos extraclasse e a partir disso as-pakseio foram sendo incorporadas
ao cotidiano da escola. Porém, embora adaptadasaasondi¢fes de saude, o proprio
Freinet reconhecia a inadequacgéo do termo aul@ipassn virtude do sentido restrito
que sua realizacdo pode trazer. Segundo esse(aQ#s, p.23): [...] “a expresséao fora
evidentemente mal escolhida, pois 0s pais supurhaTas criancas nao iam a escola
para passear e o inspector ndo desejava certapengt@rer 0S campos para encontrar
as suas ovelhas.”

Mesmo com esta preocupacdo, 0 nascimento destacaése adaptava
perfeitamente as condicbes de saude de Freinetproomtida a partir de sua
participagdo na Primeira Guerra Mundial, que gepawa ele sérios problemas
respiratorios.

Ao conceber a aula-passeio Freinet buscou exatamenpossibilidade de
dedicar-se a um trabalho mais ameno e eficientea wez que a rotina da aula
tradicional o impediria de exercer a profissdo emcfio da sua pequena resisténcia
fisica advinda do comprometimento dos seus pulmpde®casido da sua participacdo
na guerra e ao mesmo tempo possibilitaria umaraala fascinante para seus alunos ao
explorar o meio ambiente e o meio social, deixaddolado as lembrancas nada

agradaveis, para ele e seus alunos, da guerra.



No excerto a seguir podemos perceber a satisfagc&oeihet (1975) com a nova
técnica, nele é possivel visualizar a riqueza da anta-passeio ressaltando as multiplas
possibilidades que se estabelece ao utiliza-la.

A aula passeio constituia para mim uma tabua de@. Em
vez de me postar, sonolento, diante de um quadteitdea, no
comeco da aula da tarde, partia com as criancéss pampos
que circundavam a aldeia. Ao atravessarmos as paa&yamos
para admirar o ferreiro, 0 marceneiro ou o tecetfigos gestos
metodicos e seguros nos inspiravam o desejo demdsir.i
Observavamos o0s campos nas diversas estacdes:vamdn
viamos os grandes lengdis estendidos sob as akveara receber
as azeitonas varejadas; na Primavera, as flordaraeeira em
todo o seu encanto, as quais pareciam oferecer{s@sgdas maos;
ja ndo examinavamos, como professor e alunos, ema te nods,
a flor ou o inseto, a pedra ou o regato. Sentiaa@bm todo o
nosso ser, nao sO objetivamente, mas com toda nossa
sensibilidade natural. E traziamos as nossas gudbsseis,
nozes, avelas, argila ou uma ave morta...” (FREINB75 p.23

)

Duas consequéncias sdo evidentes na aula-passeielhara na convivéncia
professor-aluno, cujas relacdes se tornam maisrfrait € como é comum encontrar no
decorrer das aulas-passeio elementos a serem akpsomais préximos do universo
cultural da vida da escola, a volta a escola cotapara se estabelecer um clima menos
formal do que nas aulas tradicionais.

A incluséo da aula passeio como recurso didatistoda o local de producéo de
conhecimento e requer mudancas de métodos pordmpefessor. Freinet (1975), por
exemplo, percebeu que a alegria dos alunos na dofigpasseios era desfeita com a
leitura dos textos presentes nos livros, cujosetaiis eram diferentes do que acabara
de vivenciar. A partir disso, buscou uma nova EEmue proporcionasse manter o
encantamento com as atividades realizadas, comecaegistrar no quadro 0s
acontecimentos ocorridos e relacionar com o quavir

Além da exposicdo oral e da leitura os alunos fazieonsideracoes,
complementavam as informacfes ali existentes pargartir dali, elaborarem e
ilustrarem um novo texto. A socializacdo da expwig ajudava, dessa forma, a

confeccionar o material a ser utilizado nas legutiarias.



Os textos produzidos representavam a unido es@da-pois restabeleciam o
interesse pelo trabalho realizado fora da sala dle, asendo sua leitura uma
oportunidade para rever as imagens do passeioaquiera e recuperar o0 entusiasmo.

Se considerarmos que a dificuldade de leitura st@sios alunos, um assunto
que estd sempre presente nas rodas de convert&spgrprofessores, essa técnica
poderd ajudar a enfrentar tal obstaculo.

Para a realizagdo de uma aula-passeio freinetdafeamdemos a postura adotada
por Souza e Dantas (2007), que elencam como pamigspensaveis para um bom
resultado o professor dispor de informacdes dogespastabelecer, preliminarmente,
junto aos alunos o0s preceitos a serem observadi@semtes a aquisicdo de
conhecimentos e a disciplina; compartilhar oralmerdm os alunos, apds a aula, de
suas visfes particulares para a construcao de iséa eoletiva, que culminara com a
realizacdo de diversas tarefas escritas, tais aomgao de textos, poemas, desenhos,
dentre outros possibilitando assim a livre expr@ssa

A impressdo que a escola tradicional passa € dgactdade de abandonar o
que faz. Qualquer passo diferente, no sentido dengaminhar o de sempre, € visto
com desconfianca pelos colegas professores, p&lossaque nos cobram “aula” e
pelos pais. Todos acostumados com praticas quernseconhecimentos prontos e
acabados na certeza que serdo Uteis, pois estgeftosa cobranca posterior. Para isso
Freinet (1975, p.114) recomenda para o professerqger sair da maneira tradicional

“reflexdo, tato e prudéncia”.
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