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Resumo

Este artigo tem como objetivo relatar uma experg&mnivenciada na disciplina Estagio

Supervisionado do Ensino Fundamental e Médio, dsocde Licenciatura em Matematica na
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESBampus Vitdria da Conquista, nos

semestres 2008.2 e 2009.1. Tal experiéncia camgisti utilizagdo de uma ferramenta do
Google, o Google Docs, como ambiente de aprendizagequal o aluno/estagiario escrevia
um diério e tinha a possibilidade de interagir comprofessor/pesquisador (orientador de
estagio), ampliando o “espaco” da sala de auleepotgl. Os resultados evidenciaram que
recursos tecnologicos utilizados como ambiente ideudséo, reflexdo e interacdo podem
contribuir positivamente para pratica pedagogicapdafessor, proporcionando uma maior
abertura para o didlogo entre professor e alun@mrrrdegracdo da turma, além de estimular
e motivar o aluno numa participacdo mais ativageifcativa.

Palavras-Chave: Estagio Supervisionado; Tecnologias; Licenciatura &atematica;
Docéncia

Abstract

This article aims at reporting an experience indrseipline Supervised the Elementary and
Secondary Education, the Bachelor's Degree in Madlties at the State University of
Southwest Bahia (UESB) - Campus Vitéria da Conquist the six 2008.2 and 2009.1, using
a tool Google, Google Docs, as a learning envirariméhere the student / trainee kept a
diary and was able to interact with the teacheséarcher (internship supervisor), increasing
the "space" of classroom attendance. The resuttiwesih that technological resources used as
an environment for discussion, reflection and et&on, can contribute positively to the
teacher's pedagogical practice, providing a laogening for dialogue between professor and
student, greater integration of the class, andtitoutate and motivate the student in more
active and meaningful
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INTRODUCAO

De discente a docente. Esse é o0 processo que e@eomde disciplina de Estagio
Supervisionado nos cursos de licenciatura, coreildecomo a parte de articulagdo entre
teoria e pratica na formacao profissional do gradoaE o momento no qual o graduando
tenta conciliar o sonho de ser professor com adee# da sala de aula, que na maioria das
vezes nao é facil, exigindo do professor/orientatletticacdo e acompanhamento também
individualizado. E comum nas disciplinas de Estémigstir certo “medo”, geralmente por
parte dos licenciandos, em assumir a regéncialdalsaaula. Estes, quase sempre inseguros
(sentimento comum a maioria das pessoas ao enteregontato com uma situacao nova),
expressam certa ansiedade e apresentam muitasasi(®alre a pratica pedagogica (LIMA,
2008).

A Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (JEfd® meio da Resolucdo do
Conselho Superior de Pesquisa e Extensao (CONSEPH#3/2004, art. 14, determina: “cada
orientador devera ter sob sua responsabilidadey@omo, 10 (dez) estagiarios por turma”.
Mas ndo é assim que acontece na pratica. O trabathoo Google Docs, desenvolvido por
um professor/pesquisador com uma turma de Estagper@isionado em Matematica da
UESB, foi pensado exatamente para que o mesmosridesmpanhar os diarios dos seus 35
alunos/estagiarios, um numero considerado excesgaca disciplina de Estagio
Supervisionado. E com base no relato de experiélesse professor (ao qual tivemos acesso
através de uma palestra por ele proferida), benoawrelato de alunos no proprio Google
Docs, que desenvolvemos este trabalho.

Diante das mudancas no mundo moderno, cercadonp@iinfinidade de recursos que
tem invadido todos os espacos, incluindo a escoladando também o perfil do aluno de
hoje, levantamos alguns questionamentos como &flebeste trabalho: por que néo utilizar
essas ferramentas como recurso pedagdgico? Sei@sdaenologias irdo substituir o papel
do professor? A utilizagcdo de recursos tecnoldgioosprocesso de ensino permite a
construcdo do conhecimento? No entanto, a intedesi® trabalho ndo é fazer uma apologia
ao uso das tecnologias, muito menos enfatizar guée@ologias sdo a solucdo para o
processo de ensino e aprendizagem. De acordo caskK@008 p. 9),

ndo sdo as tecnologias que vao revolucionar o @resirpor extensdo, a
educacdo como um todo. Mas a maneira como estalogta é utilizada
para a mediacdo entre professores, alunos e ammféo. Esta pode ser
revolucionaria, ou ndo. Os processos de interagdmmeinicacdo no ensino
sempre dependeram muito mais das pessoas envohodamcesso do que
das tecnologias utilizadas, sejam o livro, o gina@omputador e as redes.

Assim, € possivel perceber que a experiéncia canrses tecnoldgicos na pratica
pedagogica pode trazer bons resultados, desdeegume stilizados de forma positiva, criativa
e interativa, auxiliando o professor e possibiil@anum atendimento individual aos
estagiarios. Pode ainda proporcionar uma maiortaaeao dialogo, principalmente aqueles
alunos que tém dificuldade de se expressar emdsataila, na modalidade presencial. Para
Hargreaves (2004, p.12), “reconhecer o impactomass tecnologias da comunicacéo e
informacdo [...] € um primeiro passo do professordgrecdo a mudanca de atitude necesséria
para incorpora-las na sua funcao.

CAMINHOS METODOLOGICOS

A experiéncia desenvolvida na disciplina de Est&jipervisionado nos remete a uma
pesquisa-acdo que, segundo Barbier (2002, p. 24)m& metodologia de abordagem



qualitativa, cujos instrumentos utilizados sdo @eobacdo e a participacdo direta dos
envolvidos no processo, no caso especifico, profesgentador e aluno/estagiario. Ainda na
visdo do autor, denomina-se comii@rio o instrumento de investigacdo, no qual “cada um
anota o que sente, 0 que pensa, o que medita, fué constrdi para dar sentido ao que faz, a
sua vida”.

Na experiéncia desenvolvida na UESB, foi utilizadGoogle Docs como ferramenta
de interacdo para criacao do diario proposto pedtepsor/orientador. Google Docse uma
ferramenta do Google que funciona online, apesga @istir um programa que permite a
sua utilizacdo offline (Google Gears). Com o Goo@lecs, € possivel criar, editar,
compartilhar, publicar artigos, através dos recrsomo o processador de texto, editor de
apresentacées, de planilhas, de desenho e de &fosulE possivel convidar pessoas para
partilhar alteracées nos seus documentos em teagpe efetuar alteracées em conjunto e ao
mesmo tempo, além da possibilidade de visualizamgasta editando e “bater papo” com
essa pessoa conforme as alteragdes sao inseridas.

No caso da experiéncia ora analisada, o processdegeda seguinte forma: o
professor/pesquisador assumiu a disciplina de Esfgpervisionado Fundamental e Médio
na mesma turma com 35 alunos nos VIl e VIl serees(2008.2 e 2009.1) do curso de
Licenciatura em Matematica da UESB. Para acompamipariodo de estagio, ele criou um
documento para cada aluno, que funcionava comoiano.dNa visdo de Zabalza (2004, p.
27), o diario é um facilitador do estabelecimemagpdocesso de aprendizagem, que pode ser
reconhecido nas seguintes categorias de fenémenos:

I-Processo de se tornar consciente da propria &yuap ter de identificar
seus componentes para narra-los;

Il - Processo de recodificar essa atuacéo (tramsfioa acdo em texto), o que
possibilita a racionalizacdo das praticas e sussfivamacdo em fenémenos
modificaveis (e, portanto, possiveis de melhorar).

Esse processo permite que o estagiario reflitaesatsua pratica, possibilitando uma
discussdo sobre a construcdo de sua identidadasspwofl, crescimento pessoal e
desenvolvimento da sua autonomia. No diario, caslag&rio escrevia um relato da
experiéncia de regéncia, de forma reflexiva, fameadas anotacdes, apontando duvidas,
relatando as aulas e até mesmo fazendo desabadostelacionado ao estagio, interagindo
diretamente com o professor/orientador. O alunagistio tinha o compromisso de, apos
cada aula de estagio, fazer anotagbes; além dis=n quisesse conversar com O
professor/orientador e ndo pudesse esperar o dealdapresencial na UESB, tinha alguns
momentos/horéarios, ja negociados previamente, n@Esqo professor/orientador estaria
online no Google Docs, permitindo um atendimenttvidualizado.

Antes de iniciar a atividade do diario no Google c®Bocom o0s alunos, o
professor/pesquisador assumiu 0 compromisso dequede espaco serviria para conversar a
respeito das questdes que surgissem no estagiajeedeido que fosse discutido ali ficaria
entre ele (orientador de estagio) e o aluno/estiagi@ diario de aula poderia ser utilizado
também como instrumento de andlise do pensameigaive, tanto do professor, quanto do
estagiario (ZABALZA, 2004).

Outro aspecto interessante a ser cor&ldara utilizacdo de uma ferramenta como essa
é a flexibilidade de horérios, tanto para o prajesguanto para o aluno. O
professor/pesquisador podia fazer a leitura dasodi@m um momento que nédo a aula. Ja os
alunos podiam inserir dados em horarios mais fegiporque, por exemplo, se a aula na
universidade era na quarta-feira e o estagiarimatimula na escola na sexta, s6 na semana



seguinte teria orientacdo do professor. Por sikmodessa natureza, foi adotada essa
dindmica, a qual, além de possibilitar maior intéoaentre o estagiario e o professor a
qualquer momento, tornou-se também mais praticgugao professor/orientador ndo mais

precisava levar cadernos para casa com a intergdordgir os diarios.

E importante ressaltar que as atribuicdes do psofémientador ndo se resumem a
leitura de diarios, 0 que jA ndo é uma tarefa gmpluma turma de 35 alunos. Ha outras
atribuicdes, explicitadas inclusive no documentdJdaversidade:

lll. Planejar, acompanhar e avaliar as atividgdet ao estagiario;

IV. Orientar a selecao e distribuicdo dos alunasagampos de estagios;

V. Organizar o horario dos estagiarios, adequasdaoteresses do aluno e as
condicbes oferecidas pelos concedentes de estdgimmformidade com as
normas em vigor;

VI. Manter contatos regulares com os estagiarias Universidade,
individualmente e em grupo, para fins de troca xfgegéncias e eventual
complementacdo de conhecimento;

VII. Promover reunides semanais com 0s estagifaos planejar, analisar e
avaliar o seu desempenho;

VIIl. Realizar visitas periddicas as Instituic6€ampo onde se efetua o
estagio, objetivando o acompanhamento direto dendgsnho do estagiario
(UESB, Resolucdo do CONSEPE N° 98/2004 - Art. 13).

TECNOLOGIAS COMO RECURSOS PEDAGOGICOS NO ESTAGIO
SUPERVISIONADO

O Estéagio Supervisionado é o periodo neaule licenciatura em que o aluno
tem a oportunidade de colocar em pratica seus conéetos e habilidades, de articular a
teoria com a pratica e de comecar a construir deatidade como docente: “um momento
privilegiado no desenvolvimento das habilidadesad#s para a fundamentacédo, dialogo e
intervencao na realidade” (LIMA; PIMENTA, 2004, ph.8Por conta disso, representa um
momento de medo, ansiedade; para outros, no entagttegado o momento tdo sonhado e
desejado.

Pela Resolucao N° 98/2004 (Cap.ll — Art 2°):

O Estagio Supervisionado €é a pratica pedagdgicaengelvida
obrigatoriamente na modalidade de projeto de eresifacultativamente nas
modalidades de pesquisa e extensdo, em instituddesducacao basica,
preferencialmente publicas, e outros espacos a@dosaem conformidade
com o projeto pedagdgico do curso.

Ainda pela resolucdo N° 98/2004, Art. 4°,

O Estéagio Supervisionado dos Cursos de Licenciatenra desenvolvido em
praticas docentes e terd um minimo de 400 horasjosebrigatério o
cumprimento de no minimo 200 horas de Estagio Sigienado na
modalidade de ensino, que envolve as etapas devabae, co-participacado
e regéncia.



O aluno que opta por um curso de licenciatura, ealade, estd optando pela
docéncia, por ser professor, mesmo muita vezexgrae, por parte de alguns, que essa
realidade era desconhecida antes do ingresso 80, @amo ficou claro em alguns relatos dos
alunos.

Nas disciplinas de Estagio Supervisionado, o akstagiario conta com a orientacéo,
acompanhamento e avaliagcdo continua do profesgamtador de estagio, ao qual cabem,
outras atribuicbes, como ja explicitado acima.

Porém, na realidade abordada nesta pesquisanfiégvel um acompanhamento dessa
forma pelo orientador de estagio, com uma turma&%lelunos. O professor universitario
também precisa ministrar outras disciplinas, alénted responsabilidades, como reunides de
colegiado, de departamento, de é&rea, elaboracéxe@igdo de projetos de pesquisa e
extensdo, além de colaborar ministrando aulas egrgmas de pos-graduacgao.

Cabe ressaltar, entretanto, que 0s recursos tepoodd devem auxiliar a pratica
docente, mas nao irdo jamais substituir o papgrdfessor; pelo contrario:

O professor ser4 mais importante do que nunca,gi®igrecisa se apropriar
dessa tecnologia e introduzi-la na sala de aulanpelsma forma que um
professor, um dia, introduziu o primeiro livro nueescola e teve de comecar
a lidar de modo diferente com o conhecimento seiradeas outras
tecnologias de comunicacdo de lado. Continuarenwssimar e a aprender
pela palavra, pelo gesto, pela emocdao, pela afati¢, pelos textos lidos e
escritos, pela televisdo, mas agora também pelopu@tor, pela
informacdo em tempo real, pela tela em camadasjapelas que vao se
aprofundando as nossas vistas... (GOUVEA, 1998)).

S&o0 coisas assim que podem ser incorporadas rieapdat professor de qualquer
série, afinal, como afirma Kenski (2008, p.13):

Os ambientes digitais oferecem novos espacos eoted®interacdo com a
informagcédo e de comunicacdo entre oS mestres exchpes. Ambientes
virtuais de ensino onde se situam formas desgrsdatia geometria
aprisionada de tempo, espaco e relacOes hieradqisizde saber existentes
nas estruturas escolares tradicionais.

Para o professor/pesquisador, a tecnologia é umairaade conseguir uma inovagao
ou uma mudanca na sua forma de trabalhar na salalalealém do limite das quatro paredes.
Nesse sentido, a criagdo dos computadores pessaalsternet tém um papel fundamental,
pois possibilitaram a geracdo de uma nova confi@@araocial e, portanto, de novas formas
de se relacionar com as coisas e com as pessoa® Q&0 poderia deixar de ser, nesse
interim estdo sendo criadas novas maneiras dedgsrénacesso a rede, por parte do sistema
educativo, vem sendo ampliado gradativamente, dstramto que a potencialidade para fins
didaticos desse meio ainda tem muito a oferecelL{(NI, 2004).

Podem-se perceber as possibilidades pedagégicasgdes recursos tecnoldgicos
quando utilizados como estratégias de apoio pamnpanhamento e supervisdo em
atividades de estagio. As redes digitais posshnilibrganizar o ensino e a aprendizagem de
forma mais ativa, dindmica e variada, privilegiamdpesquisa, a interacao e a personalizacéo
em multiplos espacos e tempos presenciais e \8r{MDORAN, 2007). No caso especifico da
experiéncia com a utilizacdo do Google Docs, pawas como € possivel aproveitar os
recursos tecnoldgicos na pratica pedagodgica doegsof. Os resultados observados
extrapolaram a intencdo inicial, que seria apemaslithr o acompanhamento dos alunos
devido ao niumero de alunos da turma. Para o pmfpssquisador, o nivel de interagdo foi



melhor porque o aluno néo estava exposto aos ®@&gao se sentia melindrado em falar de
coisas pessoais.

DIARIO: POSSIBILIDADES PARA ANALISE DA DOCENCIA

Adotamos, neste trabalho, o conceito ddalapresentado por Garcia (1999, p.22), para
quem o diario € “um registro de experiéncias e Magdes pessoais ao longo do tempo”. Ele
mostra que tem “um carater mais pessoal e a sudaescmais espontanea, sendo que
incorpora interpretacdes, opinides, sentimentosrsgmentos”. Nos relatos aqui citados de
alguns diarios, ndo sao identificados os autores rpspeito ao acordo feito entre os
alunos/estagiarios e o professor/pesquisador quastnou a disciplina no curso de
Licenciatura em Matemética.

Em muitas falas dos alunos, fica clane g escolha pelo curso de matematica deu-se
pelo fato de o aluno considerar que esse cursoomrioma uma melhor preparacdo para
concursos, para o mercado de trabalho ou simplésnmrque o aluno jA gostava da
disciplina de Matematica; houve casos em que ales@® deu simplesmente por falta de
opcao. Porém, com a experiéncia de Estagio, madakaram se apaixonando pela profissao.
Esses depoimentos nos fazem refletir sobre a idupcet da articulagdo entre teoria e pratica,
proporcionando um momento de reflexdo sobre os weshesse sentido, Lima e Pimenta
(2004, p. 48) concebem a pratica profissional:

[...] como momento de construcdo de conhecimentonpmo de reflexao,
andlise e problematizacdo dessa pratica e a coasiedo conhecimento
tacito, presente nas solu¢des que os profissienaimntram em ato.

Na verdade, com o0 uso do Google Docs, o professaipsador percebeu que houve
uma mudanca na dindmica da aula, porque antegata €élo diario escrito no caderno, ndo
apareciam alguns desses depoimentos. Dai se pecoelferme Kenski (1994, p. 11):

A necessidade de que a pratica de ensino envolugartamentos de
observacdo, reflexdo critica, reorganizacdo dasesac@&aracteristicas
proximas a postura de um pesquisador, investigazhpaz de refletir e
reorientar sua prépria pratica, quando necessario

Comecaram a aparecer, com o uso do Google DogsriéRcias pessoais, Como € 0
caso desse relato de uma aluna:

[A1] Nunca tinha passado em minha cabeca que seriaguofa; esta idéia

surgiu apenas no estagio; ser professor é uma apigando tem explicacao
certa, é ser varias coisas ao mesmo tempo e pdimgnte pais dos alunos.
Na universidade, nunca tinha aprendido o que épsefessor, nunca deu
subsidios para saber a imensiddo do que é, poisaame ser um curso de
licenciatura, forma bacharéis, e ndo tendo um fotpromissor, acabam
caindo de péra-quedas na educacéo basica. Tudoegtmu aplicando no

estagio foi por curiosidade ou por ter visto em maifiormacé&o basica.

Na fala dessa aluna, foi possivel perceber algapsctos. Em primeiro lugar, ela fez
uma opcdo pelo curso de licenciatura, mas sem @an@er a dimensao do seu futuro
profissional; posteriormente, fica claro que supeetativa era de sair da graduacdo uma
educadora pronta, com metodologias apropriadasgaaa aula ou realidade com a qual ela
se deparasse. Durante a sua palestra, o profésstoia



[...] Talvez essa aluna n&o tenha conseguido agdicou perceber que o que
os professores da universidade conseguem fazer ferlamentas para que
esses alunos, futuros docentes, possam se viraprética, porque o0
conhecimento profissional é construido, ndo tenmnaomtaneira, ndo existe
comprimido, ndo tem injecdo. E s6 quando vocé assusala de aula que
vocé vai comecando a usar as ferramentas de qué dieplde e que vao
aprendendo também a construir outras, porque adati@ do professor se
d4, o professor sé estéa formado, quer dizer, efecawesta formado, ele esta
sempre em formacao, e a universidade, o que el& tezdar um cabedal
tedrico.

Nesse mesmo contexto, Zabalza (2004, p.71) abareta g

Os dilemas [...], as vezes, se apresentam comdesirbpsca de um valor
fortemente sentido pelo professor. E a tensAogsm@ objetivo (objetivo em
si inalcancavel de todo) o que configura o dilemaranente do professor: o
dilema em sentido de busca insistente, de “teniatigsica da atuacdo dos
professores.

Outra fala importante de uma aluna diz respeitovarsdo dos papéis, pois até entado
ela tinha sido aluna e agora, no estagio, era doegagrande momento de colocar tudo em
pratica como docente; além disso, havia o compsaomite tentar fazer diferente, ir contra
todas as metodologias e posturas de professoreslquériticava”. Ela fez a seguinte
anotacao em seu diario:

[A2] O periodo em que estava no estagio me feztiefobre algumas

guestbes. NOs passamos a vida toda criticando aagdio do nosso pais,
mas vi que, na prética, todos nds contribuimos pesse fato. Professores
gue ndo inovam suas aulas e ndo se preocupam capremdizado dos

alunos, alunos que ndo estudam e ndo prestam aies;@aulas, dirigentes

gue acreditam que as coisas vao mudar se achanormujiortantes. As

coisas sdo assim e ndao vao mudar. Universidadesngoepreparam seus
alunos para tentar mudar essa realidade, governas iGao investem mais
em educacdo e até mesmo 0s pais que ndo educarfillsesisle modo que

respeitem o proximo, o que afeta diretamente naagfio escola. Enfim,

todos nés contribuimos de maneira direta ou indineara esse insucesso
gue esté ai.

Percebe-se na fala dessa aluna um sentimentogdstiex) uma decepcéo, talvez por
acreditar que, ao se tornar professora, ela poderer a diferenca, mudar muita coisa.
Aquele sonho, porém, durou apenas até que pudasseiar a realidade na pratica. E um
choque muito grande, e uma iluséo por parte denalgstagiarios, pois muitos acreditam que
o professor sozinho pode mudar a educagdo. Ma® éttm do ensino que o professor se
defronta com as verdadeiras dificuldades, obstacrdais, concretos, que precisa superar
(VIEIRA PINTO, 1997, p .10).

Muitas vezes, quando vao estagiar em determinadeslas, os estagiarios se
defrontam com algumas situacdes bem dificeis, permeque nem tudo depende do
professor, que ele sozinho ndo pode mudar tudoaqeealidade, por vezes, é cruel mesmo.
Por outro lado, entretanto, a despeito de todaulifade, o professor pode fazer a sua parte,
com muito amor, muito comprometimento e muita digde.

Ainda observando as anotacdes dos estagiariosanio driado no Google Docs,
vimos que algumas questdes importantes surgiansi@pseque o professor/orientador teve a



sensibilidade de perceber que interessavam a toQoando isso ocorria, ele pedia
autorizacdo para levar para a sala de aula patasdi&o. Abaixo destacamos um exemplo,
citado pelo orientador do estagio na sua palestra:

Tinha uma professora que usava um apito dentro da da aula e o
estagiario relatou isso, mas na sala de aula ele f&& mencéo a isso, ele
ndo discutiu isso 14, ficou guardadinho. Teve oumwblema sério de
violéncia, que a professora foi ameacada de metteteve que se retirar da
escola por causa de bandidos, e a coisa estava,séstava feia, e 0
estagiario havia feito mencgéo de sair do estagieoltambém néo apareceu
na sala de aula.

E importante destacar que os alunos autores dasi@énxgias levadas para discuss&o
em grupo tinham seus nomes preservados. O profpssocurava uma maneira de levar o
assunto para sala de aula, por exemplo, falandgdgiena experiéncia que ele mesmo havia
presenciado no Ensino Fundamental e Médio, ou amalmando alguma experiéncia
particular. Contava toda uma histéria dentro dotexdn em questdo, e o estagiario ndo
precisava se expor se ndo quisesse. Ele procueapaitar o fato de que o aluno/estagiario
talvez ndo quisesse compartilhar a experiéncia@®weolegas. Essa postura do orientador do
estagio servia ja como exemplo para os propriasoalde que as particularidades de cada um
devem ser respeitadas, ndo apenas de cada alusodeng@ada pessoa. Isso significa
reconhecer a heterogeneidade do mundo e nao &mpaadrar a todos num mesmo padréo.

O professor/pesquisador ainda considerou que o uizereflexdo pela escrita €
diferente, porque quando o aluno fala na sala i as coisas ficam muito soltas, apenas um
registro de como € que foi o estagio. Desse ma@iocemuns dialogos que se reduzem a uma
pergunta padrdo e a uma resposta mecanica, con@orfio foi a sua aula essa semana?”.
“_Ah! correu tudo berh O aluno so6 fala algo diferente disso se hougerak “tempestade”,
alguma coisa grave. Quando ele esta escrevend@asoguiestdes relevantes aparecem: “
professor tava l4 explicando equacgéo do segunda,ged e pulou um trecho, que eu achei...
que nao tenho certeza se ele tem conhecimentomteméido conteudo trabalhato

Além de a escrita tornar-se mais frequente no &obgkcs do que no diario feito no
caderno, as reflexdes tornaram-se mais densasficassem detalhes. Isto porque 0 processo
de escrita exige elaboracao e reelaboracdo, unaperas detidamente sobre o que se vai
dizer, além de fornecer a oportunidade de se valtarescrito e reescrevé-lo, edita-lo,
transformando-o a cada vez. A cada escrita e a redadmo do professor, as questdes iam
aparecendo mais claramente, porque o aluno iars@nio mais confiante tanto de sua escrita
quanto de sua pratica. Isso, na fala do profegsmtador, se chama “processo de
crescimento”.

Com o uso do Google Docs, foi posséiragnosticar muitas angustias, duvidas dos
alunos, pois apareciam no diario coisas de cunbsopé mesmo, que antes nao apareciam na
sala de aula. Para Valente (2008), com a evolugastante das tecnologias, faz-se necessario
que os educadores as dominem para que possam [eradas nas diversas situacdes
educacionais, seja para acessar informacdes paraors@nicar com outras pessoas,
estabelecer relacbes de cooperacdo, solucionateprab, representar e construir novos
conhecimentos, etc.

Na palestra do professor/pesquisador sobre aagilz do Google Docs nas aulas de
estagio, foi possivel, por parte de alguns professpresentes que também trabalham com
estagio, comparar os resultados de um relatérauygéo dos alunos, com o diario feito no
Google Docs. ApGs essa palestra, houve uma reflexéio significativa de uma professora:



[P1] Eu acho que uma ferramenta dessa lhe d& pibsiside de vocé, além
de estar interagindo na construcdo, de vocé semtijue as coisas sédo e
redimensionar o seu trabalho, porque, as vezesé st indo por um
caminho e o aluno estd querendo outra coisa e mdcépercebe no dia a
dia. Com esse Google Docs, vocé estabeleceu edsgali...] com uma
abertura incrivel de confianca, quer dizer, eu paydase metade do curso
adquirindo a confianga e vocé, com dois temposseguiu. Por causa desse
dialogo pessoal, professor/aluno, professor/alymmofessor/aluno entéo ele
se sente seguro para colocar para o grupo a cogaticoletiva.

Essa visao de que um instrumento absim planejado permite a interagcédo e ainda o
conhecimento melhor do aluno fica clara tambémateade outro professor:

[P2] Esse mecanismo da a gente o poder de fazenpanhamento escrito.
E muito interessante, porque se 0 menino esta ginda no dia-a-dia, vocé
vai conhecendo como ele escreve, como ele prodag, wai conhecendo
como ele sente. E quando a coisa chega a sua nmdidexto, um artigo,

qualquer trabalho escrito, vocé vai poder dizer:smeio € o mesmo aluno.
Nao é esse aluno que estd dizendo isso, 0 mesmo alue eu estou
acompanhando. Porque como € que a gente descobre gluno ndo esta
plagiando o proprio trabalho dele? Quando a gent®rapanha. Se vocé
ndo acompanhar, ele com certeza faz de tudo D..professor ndo tem os
mecanismos adequados, mas uma coisa como essa;ésestabelece, com
certeza, 0 mecanismo de interacdo é outro. As doissas funcionam assim
maravilhosamente bem.

Ainda nesse aspecto, quanto a avaliacdo, o profpesquisador observou que a
participacéo, engajamento dos alunos foi pratican®4% ativa. Dos 35, pelo menos 33/30
ficaram fiéis a esse processo; apenas dois ficanaio intermitentes, porém ele considera
gue esse trabalho assim desenvolvido foi algo guaéoa muito no desenvolvimento da
disciplina tanto nos momentos presenciais quantdistincia. O aluno se sentiu mais
familiarizado, mais proximo do professor e, consagemente, teve um melhor entrosamento
com os colegas e abertura com a turma.

Aconteceram também algumas coisas curiosas cono aasGoogle Docs. Como
dissemos anteriormente, a ferramenta oferece @pmesle de que dois usuarios com acesso
ao mesmo documento abram-no ao mesmo tempo emné&sndiferentes. O professor
comenta que:

Lembro-me que aconteceu isso algumas vezes. Bxvadstado e a pessoa
estava editando. E o0 que eu fazia nesse moment@ameersar com o
aluno; entdo ficava um atendimento, digamos assima conversa online
fora do horéario de estagio e que o nivel de intGmagra muito melhor,
porque eu ndo tava no meio de todo munmtoféssor/pesquisador

Outro aspecto relevante com o uso do Google Docggna mesma pagina do diério,
o professor deixava espaco para o projeto dos sluju@ era outra coisa que ele tinha muita
dificuldade de acompanhar, devido ao volume sentmataterial para ler. Como ele sempre
entrava para abrir o diario, era possivel ver afuno estava ou ndo trabalhando no projeto,
porque no momento da sala de aula, com tantos glésovezes ele se sentia perdido. Isso
significa que, para o préprio professor orientadorestagio, a qualidade do seu trabalho
melhorou muito, como também o controle no desemvarto das coisas que eram
desenvolvidas na disciplina. “O interessante é gs®a ferramenta possibilita visualizar



qguando foi o ultimo dia que o aluno entrou e qoabfalteracdo. Da para saber até isso, vocé
tem acesso a alteracao do estagiério, entdo € aisaruito legal”’ (professor/orientador).

O trabalho realizado com essa turma da UESB it e forma individual, mas
existe também a possibilidade de desenvolvé-lo @munto. O professor/pesquisador criou
um documento que seria um artigo para um eventmlieitsu que todos dessem a
colaboracdo. Desse modo, o texto foi construidimaiea colaborativa, com o grupo. O artigo
foi uma construcdo por um monte de maos, um prochl&divo.

No Google Docs, é possivel permitir que o aluna $@mbém autor. Ele produz e
também pode modificar seu texto desde que estaja editor. E semelhante ao que acontece
no Wikipédia, em que é possivel mudar, editar po$e Nessa mesma visdo, Kenski (2008,
p.7 ) nos faz refletir que:

Na forma mais avancada de ensino interativo, medflas tecnologias
digitais, a participacdo intensa de todos € indis@eel. Cabe ao professor
orientar o processo, estimular o grupo para ppdicé apresentar opinides,
criar um clima amigavel de envolvimento para qudosopossam superar
suas inibicdes de comunicar-se virtualmente cors selegas

Um relato interessante de avaliacaopaote de um estagiario em relacao a utilizacao
do Google Docs foi 0 seguinte:

[A3] Vocé tem aquela preocupacédo de olhar cara a cara agpessoa, com
o professor principalmente, aquele medo do profedapaquela bronca em
vocé, na frente dos colegas principalmente. E gssimgé relatando no
Google Docs, ele pode te dar novas dicas. Por ekerpje (terca-feira) eu
tenho estagio, mas s vou ter aula com ele na U&SBa-feira; entdo, eu
colocando isso no diario, ele pode me dar uma gigaamanhd, uma aula
que eu possa ter amanha. E amanha, o que é matmrsuperar [em
relacéo a] experiéncia que eu tive hoje, quer dizemaravilhoso

Para que todo esse trabalho com a insercéo daddgias dé um resultado positivo e
significado, se faz necesséario todo um planejameNto verdade, para a utilizagdo de
qualquer recurso, ndo importa se € presencial digténcia, o planejamento € indispensavel
para um trabalho com qualidade e bons resultadpsof@ssor faz um acordo com o aluno de
acompanhamento semanal e precisa manter issoc@agario, o aluno percebe que néo esta
sendo acompanhado, também néo alimenta a paginmabatho ndo funciona. Nesse caso
especifico da experiéncia na UESB, o professosdimanalmente e, as vezes, até mais de
duas vezes por semana, colocando sempre seus éoioepara os alunos.

Para o professor/pesquisador, se o professor/adenindo da deedback o aluno
simplesmente para de escrever no Diario, perdetayesse. Entdo mesmo que estivesse
ocorrendo tudo bem com as aulas, ele colocava lrsan@cédo para o aluno saber que ele
tinha lido, demonstrando que estava atento aosteerlntdo ele sempre fazia um
comentario, como por exemploestou percebendo uma maior aproximacdo dos alunos
comigo e do mesmo modo uma rejeicdo ao profesgente. Ndo sei ainda por quais
motivos, mas em breve vou descobrir. Aguarde, esp@roxima anotacadbEssa atitude foi
fundamental para que o aluno se sentisse motivadstimulado a dar continuidade ao
trabalho.

CONSIDERACOES FINAIS

Mesmo a utilizacdo do Google Docs teslo iniciada por necessidade, como fica
claro na fala do professor/pesquisador, os resqdtabram bem além do esperado,



proporcionando uma nova visdo em relacdo a intéagralas tecnologias ao processo de
ensino e aprendizagem, de forma positiva, comoijéefatado. O objetivo é dar continuidade
ao trabalho, de forma sistematica, para ter umgoade analise de como as coisas acontecem
e que é muito diferente da discussao presencial.

A intencdo é desenvolver um trabalhézathdo o Google Docs com o0s estagiarios,
professores/regentes e o orientador de estagio, pareeria que ja existe, porém
possibilitando um dialogo mais aberto e frequieali&n de possibilitar um contato maior do
professor/regente com o orientador de estagio e aopropria universidade. Com essa
experiéncia do Google Docs e de outros recursosoli@gicos em suas aulas, o
professor/pesquisador aborda que ndo conseguebayngma escola, ainda que seja num
futuro assim muito distante do nosso, onde nadagisnediacdo humana e quem vai fazer
essa mediacdo somos nos professores. Nao ha autioho a seguir.

As reflexbes aqui desenvolvidas discutemn tema atualizado — tecnologias como
ambiente virtual de interacdo- que além de ser op@atunidade de usar a tecnologia
disponivel para a préatica docente atuam como unintanpara a inclusdo de novas maneiras
de ensinar, estimulando o professor a uma reflex@s agucada sobre sua pratica
pedagogica, com a finalidade de obter resultados quxiliem na formacdo dos
estudantes/estagiarios tornando-os sujeitos atieoprocesso ensino. Acredita-se que este
artigo possa trazer discussdes importantes parangindc de Ciéncias sobre que as
contribuicbes que os recursos tecnoldgicos, oféoscgratuitamente na web, possibilitam
para construcao colaborativa de conhecimento, é®moaso do Google docs.
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