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Resumo

Neste artigo destacamos os efeitos de sentidontesseos discursos de futuros professores
sobre vérios aspectos do processo de reestruturag&oular ocorrido em um Curso de
Licenciatura em Fisica de uma universidade publRelatamos as demandas de futuros
professores de Fisica, ouvidos durante o proc&€ssdiscursos foram analisados procurando-
se entender como as demandas influenciaram naueaticurricular resultante do processo.
Para a interpretacdo dos efeitos de sentidos pessers falas dos futuros professores
envolvidos nesse processo foram adotados referenet@ico-metodologicos embasados em
teorias criticas sobre o desenvolvimento curricelaem alguns elementos da Analise do
discurso de linha francesa. Percebe-se que osrsliscdos futuros professores influenciaram
na estrutura curricular final, uma vez que algudesuas demandas foram contempladas.

Palavras - chave: Ensino de Fisica; Formacdo de Professores deaFiRieestruturacao
Curricular; Andlise de Discurso; Demandas de msdees de Fisica.

Abstract

In this article we emphasize the effects of seristhe discourse of prospective teachers on
various aspects of curriculum restructuring processirred in a Degree in Physics at a public
university. We report the demands of future teasloéphysics, heard during the process. The
speeches were analyzed in an attempt to underdtamd the demands influenced the
curricular structure resulting from the processt the interpretation of the effects of these
senses in the discourse of prospective teachemslvew in this process were adopted
theoretical and methodological criticisms of thesrigrounded in curriculum development
and Discourse Analysis of the French line. It igicex that the discourse of prospective
teachers in curriculum structure influenced the,esidce some of their demands were
addressed.
Keywords: Physics Education, Physics Teacher Educationjcilum Restructuring;
Discourse Analysis; demands of teachers of pbysic



Introducéao

Neste artigo destacamos os efeitos de sentido messao discurso de futuros
professores de Fisica sobre varios aspectos degsoae reestruturacao curricular de um
Curso de Licenciatura em Fisica.

Para a leitura e analise dos acontecimentos acdragas neste estudo optamos por
adotar referenciais teéricos embasados em teoridsas (FREIRE, 1996; APPLE, 1999;
GIROUX, 1999; GOODSON, 1992, 2001; MOREIRA, 199GRES e MACEDO, 2002;
SILVA, 2004), entendendo que estas sdo coerentes gne apropriadas para responder as
questbes de pesquisa a que NOS propusemos, uNgue&ers mesmas nos levam a refletir
criticamente sobre desenvolvimento curricular €@ssos como este aqui estudado.

Analisando a literatura sobre o campo curricularcebe-se que o Curriculo pode ser
entendido de diferentes formas, dependendo dg&didedrica adotada durante seu processo
de existéncia historica. Coll (2003), em suas amracdoes gerais sobre o conceito de
curriculo, faz alguns questionamentos como, pomgka Que papel desempenha o curriculo
nas atividades escolares? Que elementos inclui2e€égo curriculoA respeito desta ultima
pergunta, o autor afirmag“dificil de responder, pois na pratica, cada esesta tem sua
propria definicho com nuancas preferenciaifNo entendimento de Silva (2004), uma
definicAo de curriculo ndo nos revela sua essérpanas nos manifesta o que uma
determinada teoria pensa ser o curriculo.

Ha, portanto, uma variedade de significados pargermo curriculo a partir de
diferentes vertentes tedricas, para o qual saduales sentidos de acordo com seus
principios tedricos, numa tentativa de caracteiseatanto a estrutura educacional quanto
ideoldgica aos quais estdo sujeitos os diversassasociais envolvidos, de forma direta ou
indireta, no processo educativo.

Embora no principio o curriculo tenha sido vistonoouma area meramente técnica,
voltada para questbes relativas a procedimentottedws, atualmente, de acordo com
Moreira e Silva (2002), ja se pode falar em umdig¢éo critica do mesmo, orientada por
guestdes socioldgicas, politicas e epistemoldgiCas.diversos significados atribuidos ao
curriculo tém sido objeto de estudos por diverssgipisadores nesse longo caminho, desde
sua criacdo até os dias atuais. Esses estudiasoprt&urado observar suas influéncias e
ligacOes com aspectos sociais, culturais, técnesms)dmicos e politicos.

No entanto, contesta-se intensamente este conagitda nos dias atuais,
principalmente quando se discutem politicas cuareg nacionais, parametros, diretrizes
curriculares ou ainda sobre os conteudos prograosatias diversas disciplinas existentes nas
instituicdes escolares, seja ela em qualquer hinelamental, médio ou superior.

Importa, ndo obstante, a existéncia do debate em ttesse conceito, uma vez que a
propria etimologia da palavra curricusta ligada a questdo do movimento. Segundo Silva
(2004) a palavra "curriculo" provém do latioorriculum e significa pista de corridé
Assim, € possivel dizer que, no percurso desegitia" (que € o curriculo), acabamos por
nos tornar o que somos. Para Goodson (2001), @sse tpista de corrida esta nitidamente
ligado a questdo da seqUéncia no processo de ezagdm. Ai, as consequéncias
etimoldgicas sdo que, com esse entendimento, écelarrse define como um rumo a ser
seguido, ou, mais especificamente, apresentaddedoyee passam pelo processo educativo.

Como apoio tedrico na escuta e interpretacdo deitoefde sentidos presentes nos
discursos dos futuros professores procuramos maafnentar na Analise de Discurso (AD)
de linha francesa, conforme proposta por MichelhBéx (2002), bem como em noc¢des
derivadas dos estudos deste autor desenvolvidBsasd por Orlandi (2002).



A AD nao esta preocupada com a gramatica, nem céinmgaa em si, embora

essas |lhe sejam de interesse, ela tratlisboirso Considerando os sujeitos em sua historias e
observando as condicbes de producdo de seus discypsocura analisar a relacao
estabelecida pela lingua com os sujeitos que anfalas situacdes em que produzem seus
dizeres.Essas condi¢cfes sdo observadas pelo analista dersdis que busca encontrar
regularidades na linguagem dos sujeitos relaciamasdcom sua exterioridade. Em que
consistem as condicdes de producdo de um determidaturso? S&o compreendidas
basicamente como 0s sujeitos e as circunstan@asndo a memoria, também, parte da
producao do discurso, e a forma como a mema@iiohd as condicdes de producédo é um
dado essencial.

Os discursos se constituem, entdo, determinadas pindicdes de producédo e
funcionam segundo alguns fatores. O primeiro déldenominadaelacdo de sentidoDe
acordo com esse fator, ndo existe discurso queenfgja relacionado com outrd3esse
ponto de vista todo discurso é concebido como pdetaum processo discursivo maior,
ininterrupto néo existindo nem um comeco absoleto ponto final para o discurso.

O segundo € chamadeecanismo da antecipacadarpmeio do qual o sujeito, em sua
enunciacao, coloca-se no lugar do seu interlocptagurando ouvir suas proprias palavras.
Com esse artificio, antecipa-se a seu interlocqtaanto ao sentido produzido em suas
palavras.Através desse mecanismo regulara sua argumentacaooddo com o efeito que
acredita produzir em seu interlocutor.

O terceiro é intituladaelacdo de forcasSegundo essa nocdo pode-se dizer que o
lugar a partir do qual o sujeito fala é constitotdo que ele diz, ou seja, se fala do lugar de
professor, suas palavras terdo significado diferdatjuele se falasse do lugar do aluno.

Como nossa sociedade é constituida por relacOesduézadas, sao relacdes de forga,
sustentadas no poder desses diferentes lugarefazme valer na “comunicacéo”. A fala do
professor vale (significa) mais do que a do alBI(ANDI, p. 39).

Todo esse mecanismo de funcionamento do discursentassenas chamadas
formacdes imaginariasAssim, 0 que esta sendo considerada ndo sdo @®sijsicos, nem
seus lugares empiricos ocupados na sociedadeycieriam no discurso, mas suas imagens
que resultam dessas projecdes (PECHEUX, 1997).

S&o0 essas projecOes que permitem passar das eguegipiricas — os lugares dos
sujeitos — para as posi¢fes dos sujeitos no dischssa € a distingdo entre lugar e posigcéao
(ORLANDI, p. 40).

Realizando-se uma reflexado a respeito dos fataresiarmente citados do ponto de
vista do funcionamento ddsrmacdes imaginarigssera possivel notar uma variedade de
diferentes possibilidades conduzidas pela maneimagoa sociedade esta organizada em cada
periodo histérico. Pode-se pensar em diversasnsténcias, como, por exemplo, a imagem
que o docente possui do que seja um licenciandbBisita, a imagem que o licenciando tem
do que seja um docente em Fisica do ensino suparioragem que ambos possuem do que
seria um pesquisador e/ou professor do ensino ma&dmagem que o licenciando (o docente,
o funcionério) tem de um Reitor; a imagem que engando (o docente, o funcionario) tem
de um dirigente sindical ou de um diretério acad@&mia imagem que o licenciando (o
docente, o funcionéario) tem de um dirigente de associacdo de docentes; a imagem que 0S
professores de Fisica da rede publica de ensinodtémue seja a relacdo entre escola e
universidade etc.

Por outro lado, através do mecanismo da antecipaqgdte também a imagem que o
reitor tem da imagem que os funcionarios, os ligemos e os docentes tém daquilo que ele
vai/pode dizer. Utilizando este mecanismo ele adapu dizer a seus objetivos politicos,
trabalhando esse jogo de imagens (ORLANDI, 2002).



Esses acontecimentos, no entanto, se dao por mgielhcdes de linguagem entre os
sujeitos que ocorrem em determinado contexto epmgsuem sentidos e seus efeitos séo
multiplos. E dai que Pécheux (1997) enuncia suaid&b de discurso:d' discurso é efeito de
sentidos entre locutores”

Os efeitos de sentido séo variaveis e podem adgeintidos diferentes num mesmo
enunciado, dependendo da formacdo discursiva emsgaeproduzidos, e, também, da
formacdo ideoldgica que lhe deu origem. O sentidoca € dadondo existe pronto como
uma obra concluida; sempre em movimento, cons&é@udentro de uma determinada
conjuntura historica, decorrendo dai a necessidade discorrer sobre os efeitos de sentido.

Levando-se em consideracdo o processo, as leinsagferenciais tedricos adotados
e alguns elementos presentes no discurso dos $upuodessores, procurou-se responder a
guestdbes como: Que efeitos de sentidos emergemfaias de futuros professores
relacionados ao processo de reestruturacdo cuaridalum curso de Licenciatura em Fisica
de uma Universidade publica? Como as reivindicagiesses futuros professores foram
contempladas na versao final do projeto politicdag@gico e na reestruturacdo curricular
implantada?

Sobre a constituicdo dos dados relacionados aosalissos dos futuros professores

A discusséao/reflexdo em torno das falas dos liegwms foi realizada a partir da
leitura e interpretacdo de respostas dadas, erac8@s diferentes, a dois questionarios
aplicados aos futuros professores nos ultimos amberiores ao inicio do processo de
reestruturacao do Curso.

O primeiro questionario foi inserido em uRelatério de Estagio de Observacéo
formulado e aplicado pelo docente entre os futprotessores que cursavam as disciplinas de
Pratica de Ensino de Fisica | e Ill. Os alunos masponderam a esse questionario estavam
cursando o terceiro ano, ou seja, freqlientavamxto se oito periodos do curso. Esse
relatorio foi composto de duas secfes: a primeira abordavsst@es relativas déstagio
Supervisionadarealizado em Unidades Escolares de Ensino Fundaimefdu Médio; a
segunda foi constituida por um questionario cordeB88 questdes relativas a formacgéo
escolar do licenciando anterior ao ingresso no cdsslicenciatura em Fisica (sete), sobre
sua formacao universitaria (doze), atuacao profiegi(seis), e questdes especificas sobre a
disciplina Prética de Ensino de Fisica (onze). @erdp com instrucbes contidas no
questionario, o intuito da segunda parte do ratatéra verificar 4s impressées que 0s
futuros professores tém sobre o Curso e as atuaiscepcbes sobre o0 ensino e a
aprendizagem’

O segundo documento refere-se aagumstionarioelaborado e aplicado pelo docente
das disciplinas de Pratica de Ensino de FisicaWil,ecomo parte ddRelatorio de Estagio de
Regénciacom a finalidade especifica de obter subsidiotojaos futuros professores, que
estavam cursando o Ultimo ano do curso sobre cegsocde reestruturacdo curricular que
estava em andamento. Esse questionario, constitiddsete questdes, tinha o intuito de
verificar a opinido dos futuros professores solseseguintes questbes: No caso de se
proceder a uma reestruturacdo em um curso de iitara; quem deveria opinar sobre essa
reestruturacao? Que fatores devem ser levados esidecacdo na reestruturacdo de um
curso de licenciatura? Como vocé avalia o cursticdaciatura que vocé esta concluindo?
Vocé considera que o curso permitira que vocéwajhom professor de Fisica para o Ensino
Médio? Por qué? Caso vocé entenda que deva hap@nmantacdes no curso, de que tipo
seriam essas? Descreva-as. Que outras sugest@ternopara que se aprimore a formacgéo
de professores de Fisica? Vocé tem algum outréheéesiacomentar sobre este tema?



Conhecer a posicédo de onde os futuros professetés falando informa ao leitor as
disciplinas que os mesmos ja haviam cursado, urmaque seus discursos podem estar
marcados pelas falas de docentes dessas discjptieas como pelas dos demais alunos.
Lembramos ainda que, de uma forma ou de outrapal&ao docente ter solicitado respostas
as questdes dentro das disciplinas de Pratica siadce/ou Estagio Supervisionado, ou o fato
de um dos questionérios ter sido tomado pela Coagd® do Curso pode ter sido fator de
abrandamento ou exacerbamento das opinides destessf professores. E importante
antecipar, entretanto, que os discursos em turmgserodos diferentes parecem ser
semelhantes em varios aspectos que procuramosan&u seja, apesar da diversidade das
condicbes de producéo desses discursos, interpestaemelhantes puderam ser obtidas.

Levando em consideracdo a colocacdo acima, proogramostrar, por meio da
discussao sobre as falas dos licenciandos, o®®f@# sentidos presentes nos discursos dos
futuros professores respondentes dos trés documgraaderando sobre o que constituia o
imaginario desses que responderam.

Assim, antes de iniciarmos a discussao/reflexdaesas discursos dos futuros
professores, primeiramente, tentamos mostrar q@enos alunos do Curso de Licenciatura
em Fisica e em que periodo de sua formacdo encantree no momento em que
responderam aos documentos mencionados anteri@antgrg disciplinas e/ou atividades ja
haviam cursado.

Discussdes/Reflexdes sobre algumas questdes comstidas questionarios aplicados aos
futuros professores

Todos os futuros professores que responderam @ipoirquestionarioRelatério de
Estagio de Observacaa@ursavam o sexto termo, segundo semestre dortesre do curso,
0 qual estava estruturado em oito semestres @itoos), com a duracdo minima de quatro e
maxima de sete anos, funcionando no periodo natusso significa que ja haviam cursado a
maioria das disciplinas de conhecimentos espesifiommo Fisica Geral, Calculo Diferencial
e Integral, Termodinamica, Eletromagnetismo, etc.

Indagados sobre os objetivos e o projeto politedagdgico do curso, a quase
totalidade dos futuros professores que respondeguestdes do relatério de regéncia nos
guatro anos pesquisados afirmou desconhecer assstdes.

“Em minha opinido, o perfil profissional do meu sarndo tem nada a ver
com o ato de dar aulas. Muitos professores daqoi s&bem nem o que € iSso
direito. Acham que é s6 chegar l4 na frente e “fBga matéria no quadro.
Esse curso ndo forma professores capacitados pasaar e sim professores
COmMo 0S que eu citei acima. Infelizmente eu nabeamo projeto pedagogico
do meu curso porque ainda nao tive oportunidadecalghecé-lo ou porque
ainda nenhum professor se preocupou em mostrafle-2005)”.

“Observo que existem muitas ideologias paralelasst@ecurso, que
descaracterizam qualquer identidade de objetivddosofia apresentados no
projeto pedagdgico deste curso de licenciatura{2004)".

“Néao. Estes topicos nunca foram discutidos comlaoaas, pelo menos que eu
saiba (2003)".

Com relacao a avaliacéo do fluxo curricular dasiplimas do curso, diversos futuros
professores afirmaram que as disciplinas estavaindistiibuidas ao longo da estrutura
curricular, uma vez que, nos dois primeiros anogutso, as disciplinas de conhecimentos
especificos predominaram e suas respectivas metpdslde ensino, via de regra, foram



contempladas em aulas tedricas e resolucdo deepmabl Esse fato, segundo alguns dos
futuros professores, acabou ocasionando variastéesias. Sendo possivel perceber que
varios dos futuros professores de cada turma pestpialegaram nao ter conseguido adaptar-
se ao curso; outros tiveram muitas dificuldadesa patingir as médias exigidas pelas
disciplinas, ficando retidos em varias delas. Aldisso, reclamam da posicdo de algumas
disciplinas na estrutura curricular e também dgacaporaria inadequada:

“Eu tenho vérias criticas sobre o curriculo e o rénm de créditos de cada
disciplina do curso de Fisica, pois ha cursos gaeessitam de mais créditos,
pois sdo de fundamental importancia tanto para @aade pesquisa quanto da
educacdo e ha outros cursos que ndo séo tdo impetaassim e tem uma
carga horaria muito grande (L4-2005)".

“O fluxo curricular poderia ser melhorado se assdplinas relacionadas ao
ensino de Fisica fossem lecionadas desde o intcmudso (L2 —2004)”.

“Eu acho que, por exemplo, todas as optativas &oapara o oitavo termo.
Isto é injusto. [..]. Eu gostaria muito de fazeredhnica Estatistica,

Eletromagnetismo Il, Fisica Matematica Il, mas efég querem oferecer
nenhuma dessas disciplinas no sétimo termo. Yinh saber o que era a teoria
do éter depois de assistir uma palestra na semaaaFi$ica, pois 0s

professores nunca tocaram neste assunto, um assaptotante do meu ponto
de vista, pois até Maxwell acreditava na existémganesmo. (L4 —2003)".

Quanto ao numero de créditos, varios alunos eraendue o curso poderia diminuir
um pouco os créditos das disciplinas de calculesrmaltadas a formacdo do bacharel, e
aumentar os dirigidos as de educacdo, ja que @ cdirsma licenciatura. Nos trechos
destacados abaixo um dos futuros professores resdeneerta forma, o que estd no
imaginario de varios de seus colegas:

“O numero de créditos € condizente com 0 numerarms em que se propde
gue o curso seja concluido, talvez se o curso festandido por mais um ano,
portanto cinco anos, os alunos poderiam aprovemaito melhor os conceitos
gue fazem parte do curriculo do curso. Esse tempra éeambém seria muito

benéfico para o que eu acho a maior falha de nossso que a falta de tempo
para disciplinas voltadas para a formacdo de umf@ssor entre elas a pratica
de ensino (L9-2004)".

“O aluno que trabalha o dia inteiro também néo teampo para estudar, fazer

listas de exercicios, relatorios, etc., por issh@cue os créditos deveriam ser
distribuidos de forma a dar tempo dos alunos estrda Os professores

exigem demais trabalhos para serem feitos em casan@sso curso (L9 —

2005)".

Questionados sobre a contribuicdo da disciplinaPd&tica de Ensino para sua
formacdo como professor, os licenciandos, em su@ridaafirmaram que a disciplina
contribuiu para sua formagédo enquanto professosci@eem como positiva a existéncia de
discussbes a respeito do ensino de Fisica, solmeeatdes referentes a pratica pedagodgica e
seus pressupostos, as reflexdes sobre a funcé@d da@scola e sobre o papel do professor no
contexto escolar. Afirmam, ainda, que a disciplida Pratica de Ensino contribuiu
significativamente na percepcédo sobre as relacige eonhecimento, educacdo, escola,



desenvolvimento de curriculo e acdo pedagogicartxr pa realidade, tendo como foco a
especificidade do trabalho docente, conforme se podstatar nestas falas:

“Contribuiu e muito. Contribuiu porque nos levouealidade de nossa futura
profissdo, onde pudemos ver na pratica o que disost em sala de aula nas
disciplinas de educacdo. Bom, para melhorar, ache goderiamos ter mais
discussbes em sala de aula sobre temas relacionadeducacao, e que 0s
professores dessa area contribuam com um pouco dwiteoria sobre o
assunto (L1-2005)".

“A disciplina faz com gque comecemos a ter conthteto com o que vamos
nos deparar no desempenho de nossa profissdo quantados. Ela €, em
minha opinido, a disciplina que mais pode contnileom a formacéo de bons
professores, ela faz com que conhecamos a realidtdeprofissdo, do

ambiente de trabalho e das dificuldades que umegsafr encontra no dia-a-
dia. Uma sugestdo seria que a pratica de ensinoecasse a fazer parte do
curso anteriormente, talvez a partir do terceirongsstre (L9 —2003)".

Indagados se as atividades realizadas na discigen®ratica de Ensino de Fisica
influenciaram e de que forma, seu interesse ermrseéessor. Um percentual significativo de
futuros professores afirmou que as atividadesz&ddis na disciplina de Pratica de Ensino
marcaram positivamente sua formagao:

“Com certeza. Em muitos momentos senti um enorsejade tomar a frente
da classe e ministrar a aula do meu jeito. Do jejize eu acredito que os
alunos se interessariam mais pelos assuntos. Mabédm percebi que tenho
gue aprender a controlar meus impulsos e ser mefiexiva antes de tomar
atitudes (L5 — 2002)".

“Considero que para ser professor de escola p@bécdisciplina influenciou
de forma negativa, mas com um maior contato corml@&se alunos, penso
cada vez mais em ser professor (L6 — 2004)”.

Alguns alunos, embora tenham afirmado a importadeialisciplina de Pratica de
Ensino e de suas atividades, mostraram que naenperiam ser professores. Outros
declararam que as atividades ajudaram a aumentaeresse em ser professor, apesar de
todos os problemas que existem nessa area. Dizerasgatividades os auxiliaram a conhecer
a realidade escolar e que perceberam varios prakleesse ambiente, no entanto, ndo podem
ficar de bracos cruzados esperando haver mudangssa rrealidade para que fiquem
motivados, pois, se assim for, ndo fardo nada.m&in que a carreira docente € um dos
grandes desafios que terdo pela frente.

Sobre o estagio supervisionado realizado nas esqoldblicas, alguns futuros
professores chegaram a afirmar que este fortalso@uopcédo pelo magistério. Outros,
decepcionados com a realidade escolar de ensin rmpéblica, apontam diversos fatores,
dentre esses a falta de interesse dos alunos;ipldia, ma conservacéo da infra-estrutura das
escolas @éssimas condic¢des de trabalho oferecidas aosspovéss.

De modo geral, aqueles que afirmaram que recordraceno estagio um
fortalecimento a aspiracdo pelo magistério, enaaragsses fatores como desafios a serem
enfrentados pelo professor. No entanto, tanto agugle querem ser professores, quanto 0s
demais futuros professores, que pensam em seripadqgres, avaliaram o estagio de forma
muito positiva. Destacaram ter o estagio propoguion dentre outras coisas, 0 contato com a
realidade do ensino de Fisica no Brasil em nivelimé



“Excelente, me proporcionou uma outra visdo, anées tinha uma visao
platbnica, mas agora vejo tudo nitidamente a reilagdo do ensino no
Brasil. Como dito anteriormente este estagio mendéisou por completo em
seguir uma carreira de professor pelo estado quersmntra a educagao no
Brasil, pela conservacdo do prédio nas escolasa p#iuacdo mediocre de
trabalho, pelo desrespeito dos alunos (L3 — 2004)”.

“Foi um 6timo estagio, tive contato com muitos pssores que ha trabalham
muito tempo na area, compartilhando comigo otimgseeéncias de vida e de
sala de aula. Acredito ser de extrema importan@eapa “bagagem” de um
aluno de licenciatura esse tipo de contato (L5 640

Os dados subsequentes séo relativos a questdestpeso terceiro questionario
aplicado ao futuros professores pelo docente d#ptiisa de Pratica de Ensino de Fisica VI e
VI, como parte ddrelatorio de Regénci@om o objetivo de obter subsidios junto aos asgur
professores, que estavam cursando o Ultimo anoutsm em 2005, sobre reestruturacdo
curricular do curso que estava em andamento.

Na opinido dos futuros professores consultadosmqdeveria ser ouvido nesse
processo de reestruturacdo curricular seriam ewaldo ultimo ano do curso, ex-alunos do
curso, hoje, professores que estdo lecionandodeaaficial de ensino, docentes do curso de
Fisica, docentes do Departamento de Educacdo, sopiipadores da area e todos aqueles
envolvidos diretamente no processo.

“Entendo que uma reestruturacao deveria partir dopo docente da prépria
instituicdo e doutores e mestres ligados a essa.avas, volto a frisar, a

opinido dos alunos é muito importante para queesdd uma mudanca bem
democratica (L4 — 2005)”.

“Fundamentalmente, o pessoal envolvido com a areaeducacdo, pelo
dominio que tem dos fundamentos necessarios aetoadirecionamento dos
objetivos do ensino; os professores da area dantied¢ura tratada, pelo

conhecimento que detém dos contetudos indispens@veissino da matéria; e
os alunos, especialmente os dos Uultimos anos dmcpela experiéncia vivida
como parte dos fins a que se destina o curso (2805)”.

“Os maiores interessados, que sdo os alunos, pmidoseles que levardo o
nome do curso para o mercado de trabalho. Os psofes tém um papel
importante nesta reestruturagéo, pois eles que stiamao as disciplinas do

curso, tanto as disciplinas das areas de educaqg@#ntp as especificas de
Fisica, mas, ainda falta um detalhe, como professgue nao sao licenciados
podem lecionar em um curso que forma professoresninha opinido, acho

gue para ser um professor de um curso de licen@atum pré-requisito

basico é que este professor seja graduado em latema (L7 — 2005)”.

De um modo geral, os futuros professores destacquanos pontos mais importantes
a serem equacionados na reestruturacao curricalauio deveriam ser: a dicotomia entre
Licenciatura e Bacharelado; a necessidade de séantapem disciplinas de natureza
pedagogicas desde os primeiros semestres do catsdidades que explicitassem a
transposicao didatica e o “saber fazer” dos futprogessores; o fato de ser noturno; o tempo
de duracdo do curso — alguns sugeriram que fo$sededo para cinco anos, uma vez que a
maioria dos alunos séo trabalhadores. Nos tredb&ig@destaca-se a forma registrada pelos
futuros professores sobre essas questodes:



“Aulas de disciplinas do departamento de educagésde o primeiro termo
do curso, incentivo ao graduando em ser um pesdars@&m constante
atividade, inclusive ap6s a formacdo, alta énfass wonteudos, elaborar
dindmicas que desenvolvam o “saber fazer” dos fuguprofessores (L3 —
2005)".

“Comeco pelo periodo, que por ser (geralmente) maiuda a entender que a
maioria seja de estudantes que trabalham ou peloosiéentam arrumar uma
atividade remunerada para ajudar nas despesas. &pt@jue precisaria ser
levado em consideragdo € a carga horaria. Outr@ifa a possibilidade de
seguir carreira cientifica. Entdo algumas matériasderiam ser facultadas a
licenciatura ou a atividade cientifica. Mas, o qealmente deve ser levado em
consideracao € definir sobre “licenciatura e backiado”. Deve haver uma
divisdo clara entre os dois cursos, pois, ndo déeadaar no meio sem saber
para que lado seguir. H& a necessidade urgente edénigiar o curso de
bacharelado (L4 — 2005)".

Ao avaliar o curso que estavam prestes a condsifuturos professores de 2005, de
uma forma geral, entenderam que o0 curso nao lligomEionou a seguranca necessaria para
gue pudessem iniciar a profissdo docente. Outioaafim sair do curso satisfeito no que se
refere as disciplinas de natureza especifica, tamtm apesar de o curso ter exigido bastante
esfor¢o, ndo se sentiram seguros para seguir rereatte pesquisador em Fisica.

Entretanto, tanto aqueles que afirmaram nao estseguros para lecionar, quanto os
gue se decidiram pela pesquisa nas diversas &dgsida, mostraram-se conscientes de que,
pela base adquirida durante o curso e pela dediqgadfria, poderiam superar as deficiéncias
do curso.

A literatura sobre os saberes docentes e formagdisgonal (TARDIF, 2002) aponta
gue os professores, durante o seu desenvolvimeamttsgional, acabam construindo e
reconstruindo seus saberes de acordo com as rismEssrequeridas pelas circunstancias, por
meio de suas experiéncias, segundo sua trajetorfgatesso de formacdo na universidade,
etc.

Nas falas seguintes pode-se constatar a avali@alydns alunos sobre o curso:

“[..]... saio do curso ndo me sinto preparado paranistrar aulas, talvez pelo
pouco contato com esta pratica que tive duranteuocsa@ Porém, como
pretendo seguir a careira académica, saio bastsatesfeito, pois tive muitas
matérias que irei precisar no futuro, ndo devendo guase nada para um
curso de bacharelado (L2 — 2005)".

“E um bom curso, mas falta melhorar em alguns aSsectais como, 0s
professores das matérias especificas de Fisicanefdrmar pesquisadores, e
nao professores, assim, tornam a disciplina mafiiityi mais rigorosa, e em
nenhum momento dizem como deve ser aplicado detamiconteido em
sala de aula. O fato de as disciplinas pedagoégasrem ministradas somente
nos dois ultimos anos do curso faz com que muito®a desistam, 0 curso se
torna cansativo e nao oferece nenhuma nocao desepgmos professores (L7
— 2005)".



A maioria dos futuros professores pesquisados hemmu-se sem preparo adequado
para exercer a fungcdo de professor de Fisica nmdMedio com competéncia e atribuiram
as lacunas de formacéao sentidas a diversos fatones, por exemplo:

“[...]. ... faltou muito aprendizado sobre conteaglem linhas mais gerais (as
nossas disciplinas de contetdo sdo muito espesjfepelo fato de que tenho
gue trabalhar para me sustentar ndo tive a opodade de me dedicar mais
as leituras referentes as disciplinas pedagogitas« 2005)”.

“Nao pretendo exercer a atividade de professorl].[...se 0 fizesse teria
alguma dificuldade inicial, talvez até porque jaonéivesse a intencdo de
prosseguir na carreira, ...[...].(L5 — 2004)".

“[...]... faltou um casamento da Fisica e Matensatcom as Praticas. O curso
nos deixou muito a desejar com relacdo a Histé@aRdsica, da ciéncia em
geral e algumas coisinhas mais. No entanto, com pgomco de esforco
podemos sim nos tornar bons professores de Fiscdral dos referenciais
tedricos estudados nas praticas de ensino (L1005P0

Ao serem questionados sobre as implementacbe®m sfetivadas no curso de
licenciatura em Fisica, tendo em vista sua possaestruturacdo, os futuros professores
entenderam que, dentre outras implementacdes: fosp®rcionada uma abordagem mais
conceitual dos conteudos de Fisica; no caso da#plthss de laboratério de ensino, os
planejamentos devem considerar as relacdes entia &epratica; deveriam ser acrescentadas
ao curriculo as disciplinas de Filosofia e Hist@#s Ciéncias, Historia da Fisica, as Praticas
de Ensino deveriam ser consideradas desde o poimaein; a formagao/complementagcao
didatica pedagodgica aos docentes que ministrams auba curso fosse exigida; fossem
atribuidas as disciplinas de natureza pedagégésaledo comeco do curso, um maior numero
de créditos; o tempo de integralizacdo do curssefoampliado para cinco anos; a
aproximacédo da Universidade com as escolas de &N#dio representava uma providéncia
imprescindivel. Dentre as falas dos futuros prafiess destacam-se as seguintes:

“Um encadeamento l6gico das matérias de laborat@ias teoricas. Muitas
vezes foram realizados experimentos quando aindatinéiamos estudado a
teoria. Algumas aulas de laboratério poderiam setiradas e substituidas por
aulas de laboratorios menos mecanicas e mais prxido cotidiano, o que
seria mais interessante uma vez que é um curs@eleciatura e isso seria
uma forma de treinar a transposicdo didatica. [..)o que adianta ficar

mexendo com osciloscépios, e outros equipamentndsentendemos direito
o funcionamento de um simples sifdo ou até o fuaocn@nto da rede elétrica
de uma casa? [...]. (L10 — 2005)".

“Vocé precisa ensinar Fisica num nivel mais apnofado e como se faz uma
transposicao didatica dos conteudos a serem madss. Sem falar que o
aluno graduando precisa conhecer a histéria dadés saber como aplica-la
em suas aulas. Precisa saber trabalhar as pratidaslaboratorio em nivel
médio e na oitava série de ensino fundamental. @alas que tragam as
propostas de experimentos que devem ser discutjpEles proprios
graduandos, que avaliam as possibilidades de axtlaguele experimento
uma Fisica mais conceitual e menos carregada dendtas. Além disso, os
alunos precisam saber utilizar a informatica coraodmenta de trabalho, e a
universidade deve sugerir e ensinar o futuro predesa utilizar o software
numa sala de aula. Mais aulas de didatica, uma p=ada Fisica geral seria
muito importante (L6 — 2004)".



“Para se formar um professor também acho que dav&iter menos matérias
como didética, EFE e Psicologia da Educacgéo, devese dar preferéncia
para matérias como Instrumentacéo para o Ensind-idéca... [...].. Acredito
gue matérias como calculo ou Fisica Matematica ¢ragutantas devem
permanecer, [...] sdo elas que realmente fundammeritalo o que aprendemos
teoricamente em Fisica, quéantica, relatividade, @t — 2003)".

Uma das principais objecOes dos futuros professooes relacdo a avaliagdo do
desempenho dos docentes do curso estd focalizadpestdo da falta de formacdo em
educacao ou “falta de didatica” dos professoresmyumstram disciplinas de conhecimento
especifico de Fisica e Matematica, e do pouco emehto de alguns docentes com a
formacao dos futuros professores e com o cursiceercliatura. Essas queixas aparecem de
forma generalizada em futuros professores enteglost em varias turmas, e, em anos
diferentes, como nos exemplos selecionados acima.

E importante observar que os questionarios anasémram aplicados aos futuros
professores nos ultimos anos pela Coordenacédo deo@uipelo docente da disciplina de
Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado. Aléssajias respostas foram dadas em
estagios diferentes do percurso de formacao doskiprofessores.

Consideracoes finais

Nos discursos é possivel perceber que os futurofegsores apontam para a
necessidade de se elaborar uma reestruturacdoutarrcujas disciplinas sejam organizadas
de modo inter-relacionadas oferecendo um conjuetcahhecimentos que resultem num
corpo sélido para a formacao de professores deakrisi

Os futuros professores salientam a necessidadetidalacdo entre as disciplinas,
principalmente entre aquelas de conhecimento dgmecAsseveram que essas disciplinas
sdo ministradas de forma independente, sem nenhmelagdo entre as mesmas, ficando
muitas vezes soltas e, assim, sendo, desconexas. élsum problema que interfere
negativamente na formacao dos professores. Sug&erheém, uma maior relagdo entre as
disciplinas de conhecimentos especificos e as tieaza pedagogica.

E possivel perceber, também, que os discursosutio®$ professores destacam que o
curso deve responsabilizar-se pela formacéo ddsgzares de Fisica, respeitando a profissdo
do professor, caso contrario comprometera a idaéidio profissional a ser formado.

A desvalorizacdo da profissdo docente foi outrceetspque emerge das falas dos
futuros professores. Muitos deles pensam em ternmonaurso de licenciatura e prestar
concursos publicos para outras profissbes maisrizattas devido a baixa remuneracao
oferecida pelo Estado a esse profissional. Essacgidb gera uma imagem da profissdo de
professor que freqlientemente é motivo de discrigimguando se afirma ter optado por esta
profissao.

De um modo geral, os futuros professores destacquanos pontos mais importantes
a serem equacionados na reestruturacao curricalauiso deveriam ser: a dicotomia entre
Licenciatura e Bacharelado; a necessidade de séantapem disciplinas de natureza
pedagogicas desde os primeiros semestres do catsdidades que explicitassem a
transposicao didatica e o “saber fazer” dos futprogessores; o fato de ser noturno; o tempo
de duracdo do curso — alguns sugeriram que fossededo para cinco anos, uma vez que a
maioria dos alunos sao trabalhadores.

Ao avaliar o curso que estavam prestes a con@aiyma forma geral, entenderam
que o curso ndo lhes proporcionou a seguranca s&@gara que pudessem iniciar a
profissdo docente. Outros afirmaram sairem do @assfeitos no que se refere as disciplinas



de natureza especifica, no entanto, apesar deso ter exigido bastante esfor¢co, ndo se
sentiram seguros para seguir na carreira de pesiquism Fisica.

Entretanto, tanto aqueles que afirmaram nao estseguros para lecionar, quanto os
gue se decidiram pela pesquisa nas diversas &désida, mostraram-se conscientes de que,
pela base adquirida durante o curso e pela dedigadfria, poderiam superar as deficiéncias
do curso.

E evidente que resolver ou amenizar os problemastagos pelos futuros professores
€ uma tarefa coletiva e de abrangéncia que tradeaerdidas locais. Outras esferas de nivel
estadual e federal (responsaveis por politicas amilutais) carecem de ser acionadas.
Procuramos classificar as avaliagbes e as sugedt@efuturos professores em termos de
infra-estrutura destinada ao curso, de organizalj@atico-pedagogica, quadro docente e
aspectos gerais do curso.
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