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Resumo

Este trabalho foi desenvolvido a partir da analiee relatérios de observacdo apresentados
pelos graduandos matriculados na componente clarigstagio Supervisionado de Ensino
de Biologia | em 2010/2, no curso de Ciéncias Bioladgiada Universidade Federal de
Sergipe, campus de Itabaiana. Cada um desenvolieyrpria analise sobre as praticas
pedagogicas de alguns professores do ensino médigidhdes do agreste sergipano,
presenciadas em sala de aula durante o periodsetéigice Assim, neste trabalho buscou-se
fazer uma meta-analise dos resultados obtidosgsesaliscentes.

Palavras—chave professor de Biologia, professor pesquisadoagisisupervisionado

Abstract

This research was developed from the analyses ckreétion reports presented by
undergraduates students enrolled in the curriaccdanponent Biology Teaching Practices 1,
in 2010/2, in Biological Sciences course of the dfatl University of Sergipe, campus of
Itabaiana. Each student developed its own analgbisut some teacher's pedagogical
practices observed in classrooms of Sergipe, duhegBiology Teaching Practices period.
Thereby, in this work we aimed to do a meta-analys the obtained results by these
undergraduates students.
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INTRODUCAO

Este trabalho é parte de um projeto maior que @gdpra integrar pesquisa e
extensdo nas atividades de formacao inicial deepsofes do curso de Licenciatura em

! Relato de Pesquisa Empirica em Educacio em Ciéfcasalho de pesquisa inédito em colaboracéo; Area
tematica 2; Painel Impresso.



Ciéncias Biologicas da Universidade Federal deifergampus Prof. Alberto Carvalho em
Itabaiana - SE.

Esse projeto esta organizado em duas fases: paimemte, no contexto das
disciplinas de Metodologia de Ensino de Biologianstrumentacdo para o Ensino de
Biologia, os graduandos desenvolveram pequenostpsofle pesquisa sobre conhecimento
de alguns alunos de ensino médio a respeito destdm&iologia. Em uma segunda etapa,
nas atividades de observacdo dos Estagios Supeatkis de Ensino dBiologia esses
graduandos procuraram descrever e analisar alguieédéos de ensino-aprendizagem em
escolas de Itabaiana e regido. Cada um desenvehzepropria analise que foi retratada no
relatorio de atividades. Assim, neste subprojetpaseuisa buscou-se fazer uma meta-analise
dos resultados obtidos por esses discentes.

Através dessa metodologia de ensino pela pesqussaformacdo de
professores, € possivel que os discentes, possaestiaqar teorias e produzir conhecimentos
no processo de sua formacéo académica. No entadi@senvolvimento desse trabalho nao
deve ser apenas intuitivo. Entendemos que ele sitxate reflexdo através de avaliacao
sistematica, como proposto nessa pesquisa.

REVISAO DA LITERATURA

Percebe-se em trabalhos como o de Tardif (2000nedlf2001) e Piconez
(2006), que durante o processo de formacao in@afre uma dissociagcdo entre momentos
de teoria e de pratica, em alguns cursos univepstaEssa desconexao entre as bases da
universidade fragiliza a formagéao dos futuros pebees (PICONEZ, 2006). As pesquisas
desenvolvidas por Nunes (2004) abordam a produe&alderes docentes durante o processo
da formacéo inicial e continuada e a relagdo desg®eyes com a pratica pedagadgica.

A formacdo de docentes € influenciada por inmetmses, e de acordo com
sua complexidade, ocorre a constatacdo de que gy de professores tem sido mais
produtiva pelas influéncias da pratica cotidiana gode influir no repensar dos cursos de
formagéao de professores (PICONEZ, 2006).

Nunes (2004) considera a escola como um espacmwdeagéo do saber. Desse
modo, através da pratica docente é possivel queofisgonal consiga produzir saberes
através da experiéncia em sala de aula. Este fastramuma contradicdo em relacédo ao que é
muitas vezes ensinado nas universidades.

Tadif (2000) considera que ha varios saberes corsodisciplinares,
curriculares, profissionais e experimentais que ddgem ao saber docente, sendo que é
através do saber da experiéncia que o professapregima dos outros saberes. Portanto, a
epistemologia da pratica busca compreender a zatutesses saberes e sua relacdo com o
trabalho docente.

Pode-se perceber que algumas universidades seguemodelo baseado na
racionalidade técnica que reduz a profissdo docenies muitas vezes € ensinado um
conjunto de competéncias e técnicas que nao valaria producdo do saber docente
(SCHON, 1992; NUNES, 2001).

Nesse sentido, Piconez (2006) afirma a componenteicaglar estagio
supervisionado possibilita aproximar a teoria ead@nnas universidades com a pratica do
cotidiano escolar. Isso permite que o graduanddtarefobre a propria pratica vivenciada
durante o estagio.



O elemento importante no processo de reflexdo sabpedpria pratica de
ensino e estagio € o relatorio. Segundo Freite®6)19 relatorio possibilita que essa reflexao
se efetue de forma objetiva e cientifica, pois @ss&rumento serve para expressar 0S
problemas que surgirem, as questdes que aparecerotidgano da escola e também os
desafios do trabalho pedagdgico durante 0 momen&sthgio.

A partir dos estudos apresentados, pode-se pergeleeha varias formas de
saberes docentes. Por isso € importante investigescesso de formacao do professor e sua
relacdo com o estagio, j& que o saber € constitufotir do contexto vivenciado.

METODOLOGIA

Foram analisados os resultados descritos em liesitde estagio produzidos
por 17 discentes que estavam matriculados na coenpoiurricular Estagio Supervisionado
de Biologia I, que previa atividades de observaigi@pisodios de ensino aprendizagem nas
escolas publicas do agreste sergipano. Os relatdocam fotocopiados e analisados
conforme descrito neste tépico. Cada um dessesrdes fez observagfes em sala de aula
baseando-se na técnica de estudo de caso episodico.

Para Nunes (2008), essa metodologia envolve umericks detalhada de
determinadas situacdes, sendo que se devem carsideelementos contextuais, cognitivos
e afetivos, além de servir como uma ferramentandime que favorece a andlise e a critica de
casos reais provenientes do contexto escolar. &drala analise de episédios de ensino o
professor passa a inserir em sua formacgédo acad@rati@idade de pesquisa 0 que podera
refletir positivamente em sua pratica em sala d& au

O Estégio de Licenciatura é uma exigéncia da LeDdetrizes e Bases da
Educacdo Nacional (n° 9394/96). Ele visa fortaleceelacdo teoria e pratica. Sendo assim,
constitui-se em importante instrumento de conhetimes de integragcdo do aluno na
realidade do trabalho de sua area profissional.

No curso analisado, o Estagio Supervisionado ddo@@m | encontra-se
dividido em dois momentos: o primeiro de observagagescricdo no estabelecimento de
ensino onde sera realizado o estagio; e o segumni@oconstrucdo do relatério com o auxilio
do orientador na universidade, onde ocorrem diSesssobre as cenas observadas e tambéem
sdo dadas orientaces sobre planejamento dosriedatbssa componente esta organizada em
90 horas: 10 horas para a observacdo da estrisica flo colégio, dos recursos humanos e
pesquisar sobre a legislacdo da escola; 30 horasapabservacao das aulas de Biologia e
também de outras disciplinas; 30 horas para azesg@lo de discussdes tedricas sobre o
Estagio Supervisionado e orientagdo com o professemtador; e 20 horas para a elaboragéo
do relatério que sera entregue no final no estagio.

E importante enfatizar que ap0s os estagiariosreéles@em os episédios de
ensino presenciados durante o periodo de 30 herabskrvacdo em sala de aula, conforme
previsto no regimento do estagio, eles selecionaigumns casos que lhes pareceram mais
relevantes. Em seguida, fizeram uma analise critec® mesmas, com base em revisdes
bibliograficas sobre o assunto selecionado. Desszema, 0s episodios identificados foram
traduzidos em problemas de pesquisa. A busca ded&d ou discussdes para 0s mesmos foi
relevante para o processo de formacéo inicial ddasgros professores.

Tanto o delineamento dos procedimentos de uma pasquanto a analise de
dados depende da opcédo tedrico-metodoldgica daugesipr (SZYMANSKI; ALMEIDA,



PRANDINI; 2002). Com isso, diferentes pesquisadpadem construir diferentes categorias
a partir do mesmo conjunto de dados, pois essaragée depende da experiéncia pessoal,
das teorias do seu conhecimento e das suas crengdsres. (SZYMANSKI; ALMEIDA,;
PRANDINI; 2002).

Para Moroz e Ginfaldoni (2002), interpretar os dadgnifica estabelecer
conexdes entre os resultados obtidos e 0os de qésaglisas que serviram de apoio para a
delimitacao do problema.

Neste trabalho fizemos uma categorizacdo dos paixi episodios
selecionados por esses graduandos. O processtegercezacao foi baseado nas orientacoes
de Bardin (1977), na Andalise Tematica de Conteldessa maneira, foram elaboradas
categorias e subcategorias a partir das afirmag8estas por esses discentes. Segundo
Bandin (1977), isso permite fazer uma classificagidteméatica dos elementos presentes no
texto, e também facilita a criacdo de novas higétele interpretacoes.

Franco (2003) afirma que o pesquisador segue sgriprcaminho baseado
em seus conhecimentos e guiado por sua compet&ecisipilidade e intuicdo. Por isso, o
processo categorizacdo implica idas e vindas d@atao material de andlise, e pressupfem a
elaboracdo de varias versbes do sistema categ&@@uwlo que as primeiras quase sempre
aproximadamente, acabam sendo lapidadas e endasepara dar origem a versao final,
mais completa e mais satisfatoria.

Para esta andlise é necessario que o materiahdolesteja em forma de texto,
ou seja, transformado em recorte, agregacao (BARDIN7).

A organizacao da andlise e da definicdo de caggpossui varias fases como:
a escolha dos documentos a serem analisados; fyawbe hipdteses; e a elaboracdo de
indicadores que fundamentem a interpretacao fiogldados. Esse processo de categorizacao
envolve a pré-analise, que objetiva construir umjusto de categorias descritivas, a partir de
leituras flutuantes do material e da busca de deislae significados semelhantes. Mas, esses
fatores néo se repetem, obrigatoriamente, embtegesligados uns aos outros. (BARDIN,
1977)

As categorias serdo nomeadas de acordo com o aspumtdizem respeito.
Para discutir os temas, foram analisadas as c@ésgera utilizacdo de trechos dos relatérios
para dar suporte as interpretacdes. Por isso, saste o indicador correspondente sera a
frequéncia observada acerca do tema em questao.

As categorias desse trabalho foram construidasta gas episodios que os
estagiarios observaram durante o estagio. Com lesmou-se compreender por que esses
alunos os escolheram? O que eles dizem sobre extordo ensino na regido pesquisada?
Como os dados dos relatorios desenvolvidos em edifes escolas podem ser
complementares na tentativa de levantarmos infex@€rsobre o contexto local da Educacgao
Basica?

RESULTADOS E DISCUSSAO
A partir da analise das observacdes presentestaiérios feitos por esses 17
graduandos em sala de aula, foram elaboradas dtgpadas.

A primeira categoria de analise, intituladRelacbes didaticas no ensino
aprendizagem,ersou sobre responsabilidades e competénciaspaidessores em suas



atividades profissionais. Esta constituida por sébgrupos: 1.1. Aulas expositivas; 1.2.
Contextualizacdo do conteudo; e 1.3. Indisciplioaldino.

Pensar sobre as questdes que envolvem a didatizaf#ssor em sala de aula
parece ndo ser uma tarefa tdo simples como seipat@ginar. Sabe-se que ainda esta muito
presente no discurso de muitas pessoas a crergpeedpara ser um bom professor ndo basta
ter conhecimento numa determinada area espedfmaciso ter uma boa didatica.

7

Para Libaneo (1992, p.25) “A didatica é o principamo de estudo da
Pedagogia [...]" que “[...] investiga os fundamentas condi¢cées e os modos de realizacao da
instrucao do ensino”.

A didatica faz parte do processo de ensino-apragdim, pois proporciona ao
professor utilizar técnicas de ensino para um mepooveitamento dos conteldos expostos
em sala de aula. Com isso, Candau (1948, p.3@afijjue € preciso que o educador de uma
forma critica desenvolva uma pratica educativa emunto com os alunos e 0s outros
membros que participam do processo de educagéao.

A subcategorial.1lAula expositivamostra as metodologias de ensino
observadas pelos estagiarios nas atividades désspoves visitados. Seguem alguns trechos
presentes nos relatérios dos estagiarios.

[...] o professor inicia copiando no quadro a matépobre tecido de
revestimento das plantas, ja os alunos copiam gecsam pouco
(Aluno C).

Durante as aulas que nés observamos apenas o sonofesava e
algumas vezes era que os alunos faziam pergunbas sacontetdo
exposto pelo professor (Aluno D).

A aula foi bastante expositiva e tradicional, segge o professor
explicava bastante desenhando no quadro brancad/Al

Pode-se perceber que ainda é forte a presencasihm éradicional nas salas de
aula. Esse ensino por ser verbalista, autoritariobédor da participacdo do aluno transferiu
esses aspectos para a aula expositiva "[...] cermid como técnica de ensino padrdao da
Pedagogia Tradicional” (LOPES, 2006, p.37). Asgma,maioria das aulas observadas foi
percebido que prevalece a transmissdo de nocdesteudos pelo professor, sendo este o
foco das atencdes.

Foi registrado que um professor procurava fazeasapraticas com alguns
assuntos desenvolvidos em sala de aula, com tuttifeaentes. Lima e Vasconcelos (2006,
p.406) comentam que “[...] um desafio imposto amfgesor € aplicar praticas pedagogicas
acompanhadas de praticas conceituais; ou sejajamda 0S conceitos a realidade do aluno,
dando significado e importancia ao assunto apradeft



[...] a forca de vontade de desenvolver uma auddigar na propria
sala, ou seja, para ela a falta de um laboratéeici@ncias néo é
motivo para ndo fazer aulas praticas (Aluno A- 8& £7).

[...] a professora foi pegar alguns exemplaresgia &iva, poriferos,
celenterados [...] (Aluno A- 22 Ano’C

[...] Na mesa da professora se encontrava algunr@sooas trazidas
pelos alunos a pedido da professora para a autaagrfpois ela
sempre pede aos discentes quando possivel quemtragamais
(Aluno A- 3° Ano C).

A subcategorial.2. Contextualizacdo do conteudmostra que alguns
professores fazem uma correlacdo entre o cotidiEn@luno e o assunto apresentado na
classe, em conformidade com as orientacfes de zBiakaGoncalves (2004) ao planejar
atividades experimentais que incluam a contextagdia do contetdo, é preciso apontar para
relacdes culturais, sociais, econémicas e politidasmaneira que favoreca a aprendizagem
dos discentes.

Segundo uma pesquisa realizada por Rezende e @sterf2005), os
professores tém dificuldade para relacionar os atwg cientificos com o cotidiano dos
alunos. Apesar de os professores considerarent@st@xtualizacdo relevante o que pode ser
reflexo da influéncia dos PCN, os docentes tencwifiade para implementa-la (REZENDE;
OSTERMANN, 2005)

Conforme as observacdes de alguns estagiarios ggogerceber que essas
aulas que intercalam momentos de aula exposithaareentos de pratica com a utilizacdo de
materiais didaticos variados, tornam a aula maiérdica e atrativa para os alunos.

Em seguida apresenta os contetdos a ser trabdlhddocomeca a
explanar o assunto sobre respiracao celular, levgagda os alunos
exemplos do cotidiano que se relacionam com o dGdot@bordado
(Aluno A-22 Ano C).

[...] A professora trouxe sua colecdo de insetas foqpa guardada na
sala dos professores. Os alunos usam a apostiftmratia pela
prépria professora (Aluno A- 22 Ano D).

[...] ele mostra imagens no livro, faz desenhosqnadro e depois
explica, além das analogias. (Aluno C — 32 Ano C)

2 Série do Ensino Médio e Turma.
3 Série do Ensino Médio e Turma.
4 Série do Ensino Médio e Turma.



Para Bini e Pabis (2008), os alunos gostam de wfegsor que coloca um
pouco de humor durante suas explicagdes, tornandalas mais descontraidas, e a0 mesmo
tempo conscientizando-os da importancia da atengdala participacdo para uma
aprendizagem eficaz. O bom professor pode ser eaguet domina o conteudo, escolhe
formas adequadas de apresentar a matéria e temebamrionamento com o grupo (CUNHA,
1989).

A subcategoria 1.5disciplina do alunaeflete as maneiras como os alunos se
comportam em sala de aula. A indisciplina muitageseé observada como um confronto
entre os professores e 0s alunos que pode serdeftecomo um discurso que revela a
fragilidade, duvidas e insegurancas destes allriBsEGRINE, 2005).

Foi observado por alguns estagiarios que durantauls alguns discentes
atendem celulares, outros saiam da sala de autamkém ocorriam muitos focos de
conversas durante as exposi¢cdes dos professores.

Uma coisa muito incomoda na sala é o celular. @soal nédo
respeitam o local onde estdo. A maioria dos cadgldoca [...], e 0
professor parece nao se incomodar com isso (Alyno B

[...] @ grande maioria ndo sabia responder, sesdimna o professor
pede para lerem a matéria, uma boa parte naofiegne conversando
ou mexendo no celular (Aluno C).

Outro grupinho de alunos faz coracdes de papebtillii para as
amigas da sala durante a abordagem do assuntao(En

Aquino (1998) considera a indisciplina escolar commo dos “[...] impasses
fundamentais vividos no cotidiano escolar brasildiomando como recorte a emergéncia dos
"alunos-problema" como uma das principais justifies empregadas pelos educadores na
atribuicdo das causas de tal impasse”. Dessa favnagyno-problema é tomado, em geral,
conforme Aquino (1998) como aquele que padece ddéoscesupostos "disturbios
psico/pedagodgicos” que podem ser de natureza o@gite aprendizagem) ou de natureza
comportamental, e nessa Ultima categoria enquadtays grande conjunto de ac¢bes que
chamamos usualmente de "indisciplinadas”.

Diante disso, para Aquino (1998) as supostas caidsaadisciplina escolar
podem ser a estruturacdo escolar, problemas pgicotd e sociais, a permissividade da
familia, o desinteresse pela escola, e a influaeteiautros meios de informacéo etc.

No entanto, ao eleger o aluno-problema como um eithpeou obstaculo para
o trabalho pedagogico, a categoria docente coreetaabente o risco de cometer um sério
equivoco ético. Nao se pode atribuir a clientstzokar a responsabilidade pelas dificuldades
e contratempos do trabalho (AQUINO, 1998).

Para Pelegrine (2005, p. 8) “[...] é preciso faaera andlise reflexiva no
sentido de entendimento das significacdes confempetos professores aos que eles chamam
de indisciplina de seus alunos”. Em vista dissodésciplina pode ser entendida sob o ponto
de vista dos alunos como uma forma de resistéqui,evidencia o fracasso do modelo de



ensino proposto, onde as normas escolares neghgeras aspectos subjetivos, emotivos e
sensiveis dos discentes.

Bini e Pabis (2008, p.3) consideram que a “motigagd interesse e a
participacdo dos alunos nos diversos niveis delastade tem sido hoje, uma das grandes
preocupacfes de todos aqueles que estdo diretarigades com a educacdo”. Isso é
percebido através das queixas incansaveis de pooéss tais como, falta de participacéo e
interesse pelas aulas, auséncia no cumprimentiaadas, conversas entre colegas, "passeio”
pela sala durante as aulas, ignorando a presengaofiessor, que acaba tomando atitudes
nem sempre aceitas pelos alunos.

Sabe-se que a motivacdo deve partir do aluno, mpofessor e a escola
precisam oferecer subsidios para que isso acoifkd¢alPPE, 2008 Pode-se ser citada
como subsidio em primeiro lugar a aproximacao @ogecidos escolares com a realidade dos
alunos, pois muitas vezes sao discutidos assunt@aaka de aula, que o discente desconhece.
Por essa razao, Knippe (2006) considgue explicar um conteddo através de uma
abordagem diferente e utilizar outras técnicas mne pode auxiliar na motivacdo dos
alunos.

Aquino (1998) afirma que todas essas indagacOesrgimtantes porque “[...]
se os professores, na qualidade de profissionaidegrados da educacéo, tiverem clareza
quanto a seu papel e ao valor do seu trabalhpy, Eanseguirdo ter outra visdo sobre o
cotidiano da sala de aula, sobre os problemasejapresentam e as estratégias possiveis para
0 seu enfrentamento.

A categoria 2Gravidezna adolescéncia&nglobou alguns casos relatados sobre
jovens gravidas nas escolas pesquisadas “Na ltaratrasileira a gravidez na adolescéncia
aparece sob o enfoque de “risco”, associada a demamginario contemporaneo da
adolescéncia enquanto um periodo instavel, carzatier por crises [...]. Desse modo, sao
inseridos os qualificativos de “precoce” e “indesky’ para caracterizar o fendbmeno da
gravidez na adolescéncia “[...] que representayrsg concepcdes meédico-epidemioldgicas,
um desvio ou transtorno para a vida do (a) jovedRERAL, 2003, p.284).

Diante disso, segue abaixo trechos de alguns astagique conversam com
jovens gravidas:

[...] conversamos com a aluna e perguntamos conmara ela
conciliar a gravidez e os estudos, ela nos falaiagora que estava
com sete meses era um pouco complicado, pois dé senito
cansada, sem disposicéo [...] (Aluno E).

[...] indagamos se ela pretende continuar a es@agds o nascimento
do bebé, ela nos falou que ndo sabe ainda, vandepenuito se tera
alguém que cuide da crianca enquanto ela estudagADd).

Apesar da adolescéncia ser tema bastante presenteaios de comunicacgao,
a gravidez nesse periodo tem sido vista como agativo. E se a adolescéncia € um tema
bastante associado a questbes escolares, a gravitda como um problema social que
usurpa a adolescéncia e o preparo para a vidaaa@RQUINO ET AL, 2003; CABRAL,
2003).



Para Jardim e Bretas (2006, p. 158) “[...] a esd@lam cenario muito
apropriado para o desenvolvimento de um programaddeacdo sexual [...]". Isso porque
além de uma acéo direta que exerce a instituic@&msieo sobre os educandos, indiretamente
incentiva a prépria familia a desempenhar o seelpap

A familia pode dar suporte nas dificuldades qu@isiw na vida das jovens
gestantes. Dentre essas dificuldades, pode-sedesassia continuagao dos estudos depois da
gestacao, ja que na maioria dos casos nos prinragesss de gestacao a gravida frequenta as
aulas, mas quando se aproxima o periodo de dar elds abandonam as salas de aulas e
mesmo depois de ter seus bebes ndo retornam a ¢SHoVA; TONETE, 2006).

A falta de dialogo com os pais € um dos fatores maévantes para o aumento
da gravidez na adolescéncia. Esse didlogo sobreals#xde entre os pais e filhos esta se
tornando restrito e, essa dificuldade ocorre naonzidas vezes “[...] pelas diferencas
geracionais, pois muitos pais de adolescentes fedunados num ambiente de repressao as
manifestacoes sexuais”. (LARENTIS e FERRAZ, 2006).p

Diante do exposto, a metodologia de observaca@ada pelos dezessete
graduandos, é definida como algo util para professatuantes ou futuros docentes, sendo
que o cotidiano escolar apresenta situacbes e aprease repetem. Obviamente que ha
variacdes significativas. O mais importante é quitaro professor aprenda a identificar
esses episodios e suas variacdes buscando solmsoattavés do dialogo com a literatura
cientifica.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Ao tentar compreender os motivos que 0s estagi@smolheram certos
episodios de ensino, foi possivel perceber queifesildades observadas em sala de aula
fazem parte dos desafios que os professores eamfiend cotidiano escolar. Diante do
contexto de ensino da regido pesquisada, notouksengsmo em diferentes escolas, foram
presenciadas cenas semelhantes que demonstranreatjnente acontece em sala de aula.

Entende-se que nas atividades de ensino pela pasgunais relevante sdo os
percalcos do processo, de modo que o aprendiz possar elementos para resolugdo dos
problemas. A partir das categorias levantadas,péssivel perceber que os graduandos
pesquisadores buscaram compreender episddios dmsitnaas atividades didaticas, na
interacdo social escolar e no sentido atribuidpracesso de ensino-aprendizagem.

Diante dos casos episédicos descritos pelos estagipercebe-se que durante
0 cotidiano escolar as cenas se repetem. Isso @stde relacionado a fatores que estédo
presentes no contexto escolar, como a influénci®ddelo tradicional na maneira como o
professor conduz a aula, e isso pode reforcariaciptina dos alunos, que se tivessem aulas
mais dinamicas, poderiam sentir mais motivadostadas Com isso, percebe-se que os
estagiarios apresentaram algumas concepcoes basgadasdes tradicionais de ensino.

Essas opcgOes possivelmente representam concepgée®sgmesmos tém
construido sobre a profissdo docente e o papekclalae Com isso, pode-se perceber que
alguns dos estagiarios apresentavam visdes foreohise 0 cotidiano escolar. Para esses
discentes, o aluno que néo ficasse quieto durasaaaera considerado indisciplinado.

Outro olhar muito relevante se fez presente nagreagdes, especialmente
quando descrevem alguns casos de gravidez na eglodés. Isso € bastante positivo na



abordagem qualitativa e mostra que a observacamdgubem direcionada pode ser bastante
positiva aos futuros professores. Assim, os sabemsstruidos a parti da vivéncia
proporcionada pelo estagio € importante para ado@im docente.
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