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Resumo

Os Parametros Curriculares Nacionais da educagildira trazem uma perspectiva de
formacéo voltada para a participacéo social, nh@piaujeitos sdo vistos como capazes de
se posicionar e de refletir criticamente frenteugsionamentos de diversas naturezas.
Neste trabalho, procuramos apresentar fatores ose permitem afirmar que esta
perspectiva de formacdo critica ndo estd sendoemmbda em nossas instituicbes
educacionais. Diagnosticada a crise educacionahréir da n&o contemplagéo desta
formacéo critica, apontamos para a problematicargrada na formacéo de professores e
sugerimos a instauracdo do agir comunicativo coma possibilidade para a superacéo
desta crise.

Palavras-chave agir comunicativo, crise educacional, formacapudessores.
Abstract

The National Curricular Parameters of the brazileducation bring a perspective of
training focused on social participation, in whelibjects are regarded as able to stand and
reflect critically face to questions os variousunas. In this paper, we present factors that
would allow states that this perspective of critieducation is not being addressed in our
educational institutions. Diagnosticated the edooatcrisis from the contemplation of this
formation is not critical, we point to the problerfaund in formation of teachers and
suggest the establishment of communicative actoa @ossibility to overcome this crisis.

Keywords: communicative action, educational crisis, formatid teachers.
INTRODUCAO

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1988) educacdo brasileira
trazem uma perspectiva de formacao voltada pagatipacdo social, na qual os sujeitos

sdo vistos como capazes de se posicionar e dérreflecamente frente a questionamentos
de diversas naturezas. Desta forma, as instituigdesacionais sédo levadas a desenvolver



métodos e estratégias que contemplem as perspgedivéormacdo apontadas por esses
documentos. Porém, temos observado em trabalhestesc(CARVALHO, 2005; LOPES
et. al, 2009; ANDRADE e CARVALHO, 2010) que estsdlirso de formacao participativa
encontrado nos documentos oficiais é banalizadonamento da execucdo das praticas
educacionais e subsumido por uma formacdo que tokwatividade e a autonomia dos
sujeitos desta educacéao.

Em Carvalho (2005) encontramos que;

Cidadania, posicionamento critico e responsavehstcogdo de argumentos,
dialogo, tomada de decisfes, contribuicdo ativa @amelhoria do ambiente,
construcdo de conhecimentos, utilizacdo de difesentlinguagens,
desenvolvimento de habilidades, problematizacdaeaddidade, capacidade de
analise critica, valorizacdo da cultura, criatidéa intui¢do séo alguns conceitos
e termos, dentre outros tantos, que aparecementishente nos textos dos PCN,
e que sdo incompativeis com as possibilidades sim@tradicional de ciéncias.
(p.32)

Muito desta banalizacdo ocorre devido ao modo comprofessores de ciéncias
vém sendo formados. Esta formacao esta, no cdmasieiro, sendo desenvolvida a partir
de pressupostos cientificistas que fazem com qu@rofessores sejam simplesmente
transmissores do conhecimento cientificamente@ceit

Neste contexto, 0 ambiente escolar também se edmEch partir dos pressupostos
cientificistas, levando a disseminacédo dos mesramnfe toda a sociedade e a manutencao
das estruturas capitalistas. No que diz respeitenatno de ciéncias, esta é apresentada a
partir de uma visédo neutra, na qual o cientists® omo um ser genial que alcanga todos
0s seus resultados seguindo o método cientificmlosassim incapaz de cometer erros. A
ciéncia apresentada ndo pode ser contestada, p@iimos, meros receptores, ndo tem
“capacidade” de confrontar as ideias desenvolvédesmprovadas por estes seres geniais.

Deste modo, o cientificismo deixa a margem da fgémnados sujeitos 0s aspectos
culturais e argumentativos que envolvem a ciéri€stéa construida historicamente a partir
de embates e colaboracbes, erros e acertos, quer@gma cada vez mais 0
desenvolvimento tecnolégico é apresentada comolgonitano a ser aceito sem que possa
ser questionado. A ciéncia ndo esta acima da smgedias atividades comuns realizadas
cotidianamente pelas pessoas, como também nafoestdo alcance das novas geracoes.
Basta que, ao ter contato com esta ciéncia, o dizradquira condicdes de refletir sobre a
mesma.

Envolto a exclusdo dos aspectos da cultura cieatifos professores de ciéncias
vém sendo formados e estdo formando, a partir deiemificismo que ndo da conta de
desenvolver no cidadao as caracteristicas critgtecipativa almejadas pelos documentos
oficiais. Segundo Zeichner (apud GIROUX, 1997, B)15na formacdo de professores
encontra-se uma metafora de “producdo”, uma visdengino como “ciéncia aplicada” e
uma visao de professor como principalmente “exetutas leis e principios de ensino
eficaz”.

Sendo assim, estamos vivenciando um momento lustdd qual a educacdo passa
por uma crise de seus referenciais. Tal crise gackupelo distanciamento existente entre o
discurso e a préatica pedagdgica. Enquanto o pranmima por uma formacéo critica e
participativa, a segunda proporciona uma formagaatificista que torna os sujeitos
“vazios” e tolhe o desenvolvimento de uma postufica. O que temos encontrado no



ensino de ciéncias € que durante a escolarizacapreadizagem vem sendo substituida
pelo pragmatismo da tarefa, do saber fazer desstmlo entendimento, do conhecimento
cientifico cultural que permeia a ciéncia.

Esta crise, de acordo com Prestes (1996), estdaligaracionalidade instrumental
vigente em nossa sociedade. Tal racionalidade lmoraocom o esvaziamento do sujeito e
esta instaurada pelo fato de ndo conseguirmosriesar a educacdo humana dos ditames
de uma razao;

em gue passa a valer como racional, ndo mais anodds coisas encontradas no
proprio mundo ou concebida pelo sujeito, nem aqealgida no processo de
formacdo do espirito, mas somente a solugdo ddepna que aparecem no
momento em que se manipula a realidade de mododioatoente correto.
(PRESTES, 1996, p. 20)

A racionalidade instrumental que permeia o ensiaciéncias € caracterizada a
partir de acbes que conduzem o sujeito a fins gtabelecidos. As acbes que determinam
essa racionalidade sao conhecidas como acoedgts. Tais acdes “sdo orientadas para
0 éxito, o que somente poderia se dar atravéstidalacao entre meios e fins, de forma a
sempre visar a maxima eficiéncia” (ORQUIZA DE CARMAO, 2005, p. 18).

Portanto, a crise educacional passa pelas a¢coesigit®s da educagdo que buscam
a eficiéncia, entre outras coisas, a partir decéxide aprovacdo em vestibulares e em
provas propostas pelo governo para “medir” a qadkddo ensino e aumentar os ganhos
dos professores.

Neste contexto, cabe ao professor o papel de reprokkis e teorias que foram
arquitetadas por especialistas, enquanto o alusones o papel de receptaculo deste
conhecimento e o concebe como pronto e incapaerdgusstionado. A partir do momento
em que os professores, responsaveis por dissemir@éncia, assumem uma postura
cientificista, seus alunos, futuros disseminada@sciéncia, tendem a assumir a mesma
postura, colaborando para a manutencdo da radladali instrumental que aliena a
sociedade (ANDRADE e CARVALHO, 2010, p. 139).

Deste modo, as acfes sdo voltadas a aceitagdo deoohecimento como
verdadeiro, fazendo com que todos os sujeitos eithad compartilhem do mesmo objetivo
gque é obter a aprendizagem da ciéncia envolvida.professor imerso nesta
instrumentalidade articula suas acdes para gques toslseus alunos adquiram, ao final do
processo, o conhecimento reproduzido durante apsiteca, alcancando assim o éxito
frente a seus alunos.

A partir dos pontos colocados, acreditamos querdesebuscar novas perspectivas
para a educacdo, a fim de possibilitar aos intégsada nossa sociedade uma formacao
critica e argumentativa capaz de torna-los paditgs ativos das questdes sociais € nao
apenas reprodutores submissos do conhecimento.

Sendo assim, diagnosticada a crise educacionaladgaupelo dominio da
racionalidade instrumental, podemos vislumbrar @esacdo desta crise a partir de novas
metodologias que estejam embasadas em referermmzentes com 0S pressupostos
educacionais mencionados no inicio deste trab&hoa isso, propomos a introducdo do
agir comunicativo como meio de superar a criseailige a educacéo. Este agir tem como
objetivo resgatar a participacdo dos sujeitos earfaumacao. Tal resgate € possivel, porém



ndo imediato. Ele seré efetivamente representatpartir do momento em que houver uma
inversdo no modo de ensinar ciéncia.

Portanto, se desejamos que haja a superacdo da emtiscacional, devemos
caminhar em busca de uma formacgéo que possa @paesisoas a participarem desta luta,
pois somente contando com pessoas engajadas decvescdo momento de crise que
passa o0 ensino de ciéncias é que iremos alcampagrado da filosofia educacional.

O AGIR COMUNICATIVO COMO UMA POSSIBILIDADE PARA A
SUPERACAO DA CRISE EDUCACIONAL

O agir comunicativo busca desenvolver nos sujéddermacéo de sua identidade
pessoal, a reproducéo cultural (apropriacéo dosregape a integracdo social (cooperacéo),
que s&o os componentes simbdlicos do mundo d& (B@UFLEUER, 2001, p.59). Essa
formacédo é contraria a educacdo que temos vivem@acdondizente com a descrita nos
documentos oficiais da educacéao brasileira.

O ensino de ciéncias vigente prioriza a reprodwéioiral capitalista, instrumental,
gue faz com que os sujeitos se “ataquem” em buscanth melhor posi¢cao social. Tal
cultura enforma os sujeitos ao invés de lhes pitissita busca pela identidade prépria e a
cooperacéo social. A identidade formada a particidotificismo € a mesma disseminada a
séculos em nossas instituicdes educacionais, ail feena-se sujeitos envolto aos ideais
capistalistas vigentes. Ja a formacéao a partigifacamunicativo possibilita que os sujeitos
participem de sua formacéo atraveés da argumentdedenvolvendo uma postura critica e
criativa que faz com que estes cidadaos tenhanssibiiadade de sair da marginalizacdo
social no qual sédo colocados pelas acOes instramsequie regem a sociedade. Nesta
perspectiva de formacdo, os sujeitos desenvolvean identidade sem que haja tanta
influencia do meio como no caso cientificista edairsdo incentivados a interacdo social
argumentativa e dialdgica.

Um ambiente favoravel para que estes component@sutido da vida possam ser
alcancados pelos sujeitos sdo as instituicoes eimeas. Elas se constituem cormzus
privilegiado pelo fato de proporcionar 0 enconteondassas e de pessoas teoricamente pré
dispostas a aquisicdo de novos conhecimentos. @dacom Giroux (1997), para que este
potencial formativo das instituicbes educacionassp ser aproveitado, estas devem ser
enxergadas como esferas publicas democraticasgtelde serem;

lugares publicos onde os estudantes aprendem ecomnto e as habilidades
necessarias para viver em uma democracia auténtifaas escolas como esferas
publicas democraticas séo construidas em tornordeat de investigagao critica
qgue dignificam o didlogo significativo e a atividgadumana. Os estudantes
aprendem o discurso da associagdo publica e restidade social (p. 28)

! Mundo da vida é o conjunto dos referenciais serjgmressupostos em qualquer interacdo linguistica:
cultura, a sociedade e a personalidade. Ele ddasganadas pragmaticas, situando os interlocutprasto
ao sentido de sua interacado; fornece o conteldo,tde partida pressuposto, possibilitando a congo da
acdo reciproca. Realiza a reproducédo simbdlicaodiedade ou ainda a integracdo social. (ZASLAVSKY,
2006, p.3). Em suma, é o local no qual as a¢cdesa@Edenadas para entendimento através da fala.



O agir comunicativo na escola é uma possibilidzata alcancarmos uma educacéo
voltada a autonomia e para o desenvolvimento dactdgde de acdo racional critica. Neste
contexto, a cultura cientifica se faz presente @mhecimento deixa de ser algo a ser
adquirido como verdadeiro e passa a auxiliar ctesj

a compreenderem ndo apenas as suposi¢des emtartidasg forma e conteldo,
mas também os processos através dos quais eledézigtow, apropriado e
transformado dentro de ambientes sociais e his®respecificos (GIROUX,
1997, p.39)

Desta forma, o processo educativo possibilitaagusujeitos formados desenvolvam
uma postura critica e criativa como encontramos daxsimentos oficiais da educacao
brasileira. Os sujeitos agora formados nesta ndwaofia sdo capazes de disseminar
perante a sociedade uma visdo de ciéncia ndo maigre sim historicamente construida
através de um viés critico.

Porém, como j& alertamos neste trabalho, esteimoenpo da filosofia educacional
tradicional para uma filosofia comunicativa ndo roeanstantaneamente e envolve outros
fatores além do diagnostico da crise educacionajudd compartilhamos. Este momento
exige, entre outras coisas, 0 engajamento dos gemesada educacgdo, pois somente deste
modo poderemos demonstrar a sociedade a necessidadadanca filosofica no que diz
respeito a educacao e, desta forma, conseguiriao®sinesta busca.

Acreditamos que para que esta ruptura com o tadismo possa ocorrer, as
mudancas devem ter inicio na formacdo de professpos estes sd0 0s responsaveis por
disseminar a ciéncia em nossa sociedade. Se esFequm as instituicdes educacionais
possam ser transformadas em esferas publicas d#imasr cumprindo assim o seu
potencial formativo, os agentes formadores desisti#uicOes devem ser 0s responsaveis
primeiros por esta inversdo de valores.

O que caracteriza uma educacéo critico-comunic&tisaa preocupagdo com a
emancipacdo dos professores de suas crencas ria@cie de suas idéias
unilaterais herdadas das patologias provenientes ud& comunicagdo

sistematicamente distorcida, que se manifesta morgmdo da vida, bem como
das ideologias predominantes em seu contexto secidbs costumes que
desenvolveram em face do estilo de vida que levdngulados ao mundo

sistémico. (MUHL, s/d, p. 124)

A partir do momento em que nossos professores fdoemados em uma esfera
publica democratica atuando sempre através do aagirunicativo, com uma postura
critica, estes certamente irdo desenvolver em gkeu®s esta mesma postura, pois suas
praticas irdo garantir que as escolas assumam en@at formador de um ambiente
comunicativo.

Deste modo, iremos encontrar em nossas institugdesacionais professores com
postura critica e argumentativa capazes de orisetas alunos rumo a superacao da crise
educacional causada pela predominancia da insttafitarde que aflige nossa sociedade.



CONSIDERACOES FINAIS

A formacao de sujeitos a partir do agir comunieapassa, segundo Prestes (1996,
p.13), “pela critica da razdo e pela comunicacatbdica. Tais interpretacées redesenham
os fundamentos da acdo pedagogica”. Deste modyr o@nunicativo aparece como meio
capaz de nos levar a superagcdo da crise educadmstalirada em nossa educacgéo pela
intrumentalidade vigente. Para isso, temos que eorapm o cientificismo e vislumbrar
novas formas de ensinar a partir de um referendiato.

A critica a razao instrumental vém sendo feita &artempo através de publicacbes
e exposicdes sobre o ensino de ciéncias. O quemdsvbuscar € a dialogicidade na
formacéo do sujeito para que possamos diminuirstamiciamento entre o discurso e a
pratica pedagogica, de modo a alcancarmos a foomagdticipativa descrita nos
documentos oficiais (THOMAZ, 2000; BORRAGINI et, 2D04).

Tal dialogicidade deve aparecer na abordagem duswdos cientificos propostos
nos curriculos. Estes devem ser colocados peldsssares de modo que os alunos possam
expor suas angustias, suas inquietacdes, teshgdeses, concordar, discordar, ou seja,
argumentar de modo que durante toda essa passsggepossam desenvolver a reflexao e
a partir dela uma postura critica que 0s colocapims a participar efetivamente de
guestdes que antes ficavam a margem.

Este ambiente s6 é possivel de ser contempldeguirmos Giroux (1997) e
transformarmos as escolas em esferas publicas déticas capazes de envolver os alunos
em situacdes de argumentacdo plena, sem coerc&ta Bema, ndo estaremos mais
privilegiando a eficiéncia e o éxito frente a edig como tem ocorrido. Em um ambiente
argumentativo, todos os esforcos sdo concentraai@s que os alunos desenvolvam sua
identidade a partir do compartilhamento coletivacdidura social no qual estéo inseridos.

Formar sujeitos criticos entdo, pede reflexdo dogetidos abordados. Se queremos
gue nossos alunos sejam cidadaos participativaciadade, nds professores temos que
ser capazes de estimular esta participacdo, néanido a partir de recompensas e prestigio,
mas a partir de atitudes e argumentos que levem-wosfletir sobre os assuntos e
argumentar a partir desta reflexdo, expondo suemsde suas hipéteses para serem
discutidas coletivamente em busca de um conseresd&uondi¢cdes a todos os envolvidos
compartilharem do mesmo conhecimento e, a partadevivencias, serem capazes de
desenvolver a mesma postura frente aos assunsuxigglade.

Para que seja possivel alcancarmos este patanfarndacdo, nossos professores
devem ser formados a partir dos mesmos pressuposto®s apresentados para nossos
alunos. Estes professores devem, durante sua faomamcial, vivenciar ambientes
argumentativos que os possibilitem desenvolver sdupa critica descrita neste trabalho,
pois somente desta forma eles serdo capazes devdese a mesma postura em seus
alunos (ANDRADE e CARVALHO, 2010).

Portanto, para que a superacdo da crise educapiossd ocorrer, devemos investir
na formacdo de nossos professores e, o rompimento @ tradicionalismo podera
efetivamente ocorrer a partir do momento em qu&umarmos em nossas instituicbes
educacionais 0 agir comunicativo em detrimentoidotidicismo que aliena.

Sendo assim, no contexto atual do ensino de cEnuois questionamos como
podemos desejar que os futuros professores de Big@m capazes de disseminar a ciéncia
através de praticas dialdégicas e argumentativagdseha essa préatica durante a sua
formacdo? Como esperar criticidade, reflexdo, pmsienento e preparo por parte desses



futuros professores se durante sua formacdo elemcraram préaticas embasadas na
simples aplicagcdo de leis, teorias e técnicas? Cesperar que os futuros professores de
fisica formem cidadéaos participativos se duranseaformacdo esta caracteristica nao foi
por eles desenvolvidas?

Ha de se buscar novas perspectivas para a fornigc@oofessores se desejamos
gue nossa sociedade esteja preparada para partdtiyzmente em busca da superacao da
crise que aflige nossa educacao. Esta busca, esa raEnido, deve ser iniciada na
formacédo inicial de professores, pois estes semd® dbs atores responsaveis pela
disseminacdo da ciéncia na sociedade e pelo estabehto das diretrizes e bases da
educacao brasileira. Se em sua formacao houvessibimade do desenvolvimento de
uma postura critica, provavelmente este profess@r sm formador e despertard em seus
alunos a postura critica argumentativa desejada.
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