SEXUALIDADE E EDUCACAO SEXUAL:
ENUNCIACOES E DISPOSITIVOS NOS CONTEXTOS
DE ENSINO DE CIENCIAS

SEXUALITY AND SEXUAL EDUCATION: ENUNCIATIONS
AND SEXUALITY DISPOSITIVE IN THE SCIENCE
EDUCATION

Fabiana Aparecida de Carvalho®,

'Universidade Estadual Paulista “Jalio de Mesquita Filho” - UNESP /
Programa de Pds Graduacdo em Educacao Para a Ciéncia

Universidade Estadual de Maringa — UEM
e-mail: facarvalno@uem.br

Claudio Bertolli-Filho?

?Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” - UNESP /
Programa de P6s Graduacdo em Educacéo Para a Ciéncia

e-mail: cbertolli@uol.com.br

Resumo:

O presente trabalho é uma reflexdo de cunho tedgie® aborda a sexualidade como
dispositivo histérico construido em relacbes deesab poder, e discute enunciagdes,
tematizacdes e projecdes sobre a educacdo sexmaiderando os territorios escolares e
outras possibilidades de compreensdo que podegossideradas no ensino de ciéncias, de
biologia e outras areas do conhecimento.
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Abstract:

The present paper presents some considerations #if@oenunciations and the sexuality as
historic mechanism built in relations of power akbwledge, and proposes discussions,
thematizations and projections about sexual edananithe school and science education.
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Consideracoes Iniciais

Apresentadas sob a perspectiva de educacdo sexsialjiscussbes acerca da
sexualidade humana séo recorrentemente lembradas temmas que incidem no ensino de
ciéncias, biologia e de outras areas do conhecomeeindo também contextualizadas nas
propostas curriculares e nos documentos oficiaesndeno brasileiros como possibilidades de
intervencdo pedagodgica que objetivam a formacdovaleres, de condutas éticas e de
entendimentos sobre corpo, prevencao de doengagmwddez e sobre as relacdes de género
(ALTMANN, 2005; BONFIM, 2009).

Apesar do suporte pedagdgico e metodoldgico e dequase consenso sobre a
transversal importancia da tematica nos contexgoslares, professores de todas as areas do
conhecimento elegem o territério do ensino de @&ne um predominio do discurso
bioldgico como espacos-estratégias para as abarslagesexualidade.

Por outro lado, contrariando as bases legais, pontunsegurancas e dificuldades
como entraves a proposicao de trabalhos; exengidic: dificuldades para desenvolver os
conteudos sobre sexualidade por despreparo pedagfigiites decorrentes das caréncias na
formacdo inicial; dificuldades devidas a sobrepisige dogmas religiosos; pressao por parte
das equipes diretivas e por parte das familias alosos em nao assumir discussdes
contundentes; crer que as atividades desenvolpdasam o “status” de aula; interferéncias
de tabus, preconceitos e pensamentos do senso comsses argumentos nado sao
simplesmente justificativas para se trabalhar auan&ducacao sexual, sdo antes dispositivos
pedagodgicos e enunciados discursivos que instadisgalizam e ou controlam nossas acdes
enquanto professores, profissionais, sujeitos daeag@o.

Nossa intencdo ndo € aprofundar em cada uma dedssismas, por intermédio de
algumas interacdes tedricas, buscar a compreenedo necanismos discursivos que
circunscrevem sutilmente 0s nossos posicionametosiceitacdo ou de recusa ante as
praticas de educacao sexual. Para tanto, apresshiamnsideracdes que se aproximam das
relacdes histéricas de saber e poder que atravessaemtendimentos construidos sobre
sexualidade, visando compreensdes que se diferendias intervencdes pedagogicas
tradicionais e dos ensinamentos e discursos pdascao ensino de ciéncias, de biologia e
mesmo de outras areas do conhecimento.

Esse é um convite-exercicio para se pensar a €tusagual, primeiramente com o
entender dos processos de formacdes discursivdsiabzando apresentando a logica do
dispositivo da sexualidade e a correlacéo hist@éste campo nos curriculos escolares e nos
curriculos de ciéncias ao apontar momentos e digsupresentes nos espacos-tempos do
ensinar e aprender.

Pensando a enunciacdo *

Para Foucault (1987) todo discurso seria um coojdetenunciados que se apodia na
mesma formacao discursiva, estando sujeito a regregntingéncias que determinam seu
aparecimento, permanéncia, desaparecimento e sweslacbes de forca mantidas nas
instancias sociais. Os enunciados perfazem sempreraferente como principio de

! Os argumentos apresentados na primeira sess& taasalho também fazem parte do texto: “Aproxineacd
foucaultianas para pensar o pensamento sobre Efdele educacdo sexual”’, aceito para apresentax§o
Congreso Internacional sobre Formacion de Profesose de Ciencias promovido pela Universidad
Pedagdgica Nacional — Bogota/Colémbia, e realizadsetembro de 2011.



diferenciacdo; esquadrinham sujeitos ocupando papésicoes ou proposicoes; tracam
associagfes com outros enunciados e materialigmpesificas inscritas ou reproduzidas em
artefatos ou praticas culturais.

Para entender essas considerac¢des, pensemos unaiafi constantemente proferida
nos territoérios do ensinar e aprender: “A respoifisade pela educacdo sexual de criancas e
jovens, na escola, caberia aos professores e pooéss de ciéncias e biologia”. Agora,
estilhacamos sua formac&o discur§iau seja, dispersamos seus elementos derivataras p
podermos, entao, aperceber que:

a) a frase faz referéncia a algo fundador — o ldaaducacao sexual,

b) refere-se a sujeitos ocupando o lugar desseirdsc- professores de ciéncias
responsaveis pela questao e outros profissionpessoas que se reconhecem como sujeitos
dessas acles (e, por exclusdo, os professoresagusensentem associados as praticas de
educacao sexual);

c) promove a associacao de um discurso pedagogicaim discurso cientifico;

d) e em sua materialidade discursiva acaba passerdinar em falas, em documentos
de ensino, nos livros didaticos, pelos cursos gaatacao e textos pedagogicos direcionados
a professores e professoras da area de ciéncias.

Nao se trata de olhar a frase dada em busca deestgmdido, que ndo nos salta aos
olhos, mas, dentro de um esforco de linguagemerti@guilo que pouco esta sendo pensado e
gue nos escapa enquanto sujeitos capturados eutdostnesses discursos, ou seja, pensar as
“epistemes distintas” (FOUCAULT, 1987), os sabegee nomeiam o mundo e que em
representacdes, praticas, espacos e territori@ssdis definem, constroem e posicionam 0s
sujeitos.

Para entendermos como a sexualidade é vista homyrgué mesmo de certos
enunciados sobre ela terem permanecido - princgrgkemnos curriculos escolares brasileiros,
e, ainda, os efeitos de seus entendimentos sadmtacacdo sexual escolar, € preciso escavar
no como ela vem sendo construida historicamente gorque ainda a colocamos tanto em
evidéncia, porgue ela ocupa uma centralidade esarmstura.

Orientados por essas explicacfes iniciais, podediwey que a compreensdo dos
mecanismos constitutivos dos discursos e das mpegdes culturais passa pela explicitacdo
dos dispositivos que envolvem os seus contextos geos codigos de linguagem. O mais
importante nos discursos € o fato de eles fabricai® objetos sobre os quais falam.

De acordo com essa légica, ganhariam o nome dediiisfp as praticas que estédo
entre o enunciavel e o visivel, entre a rede elgalda entre o dito e o ndo dito e entre as
taticas que empregam “tecnologias de sujeicdo” (EAULT, 1995 e LARROSA, 1994). O
dispositivo, portanto, tem sempre uma funcéo egreda dominante e constitui um conjunto
heterogéneo que engloba praticas discursivas diséarsivas.

Segundo Foucault (1988), a sexualidade €, portamomos um caractere meramente
biolégico, e sim um dispositivo histérico, constimipor redes que incitaram a fala, a
formacao de conhecimento, de controles e de rasiasobre os corpos e sobre os prazeres.
Nesse sentido, o investimento na sexualidade né@efeee tanto ao sexo natureza, objeto de
uma biologia, mas ao sexo histdria, ao sexo queleirao sexo significacdo que € tecido no
discurso e nas estratégias de saber e poder. & estsatégias abrigam, entre outras regras, a

2 para uma melhor compreenséo desse exercicioamndio trabalho de Fischer (2001) sobre Foucauitiise
do discurso em educacéo.



fiscalizacdo, a pedagogizacdo, o controle, a spa@o de regras e a medicalizacdo dos
corpos de mulheres, homens e criancas que se ulesids padrées instituidos como
“normais”.

Ao promover sua critica aos mecanismos do disposikoucault também nos alerta
para a necessidade de chacoalhar as evidénciascarpbnaquilo que falamos e enunciamos,
0 perigo de naturalizar o sexo normativo — sempmeatlo a partir da determinacao instintiva
dos seres humanos, da funcdo reprodutiva, da bseenealidade adulta, da legitimidade
matrimonial e da produtividade econdmica.

Com o direcionamento de crer que sempre € necegsguntar porque certas coisas
puderam ser ditas em um dado momento, e para entgo@ elas ainda ressoam e Sao
disseminadas nos espacos institucionais, vemosasiesslocacoes a possibilidade de
desconstruirmos alguns dos saberes sobre sexualidathlizados na escola, como exemplo,
o entendimento de que ao falarmos sobre sexualiéastiEmos estritamente falando sobre as
praticas sexuais entre duas pessoas.

Desse enunciado — a pratica sexual heteronormapea, exemplo, decorrem
expressdes e pensamentos bastante comuns nostesmtssolares: “Como é que vamos falar
de sexo com as/os adolescentes?”; “Sexo (ndo) remd® na escola!”; “Sexualidade esta
ligada ao pénis e a vagina, logo é sexo!”; “Quaed@enso nesse tema; ja penso no corpo e
em sexo!”; “A professora esta ensinando sexo na'"auContudo, podemos perguntar: que
efeitos e sentidos a palavra sexo tem marcado nea€do Sexual? Quais outras dimensdes
da Sexualidade estdo sendo negadas quando o didmolégico imprime, unicamente, o
carater genital-reprodutivo da Sexualidade?

Pensar respostas a essas perguntas € desestalmtizarocesso historico que foi
circunscrevendo o sexo a reproducdo e difundindepeesentacdo de estritamente possivel,
normal e natural o envolvimento sexual entre pessimasexo oposto; e que, além disso,
gerou, ainda, outras implicacdes e limitacdes cdemitimar a sexualidade de pessoas que
estdo apenas no periodo reprodutivo; favorecereoopceito a outras praticas sexuais e a
masturbacéo; acentuar a heteronormatividade e celmatluclear como o Unico arranjo
familiar possivel (FURLANI, 2003).

A sexualidade como dispositivo presente nos espacos escolares e a educacao
sexual construida nos curriculos escolares

A escola € um terreno moldado pelas relacfes der ®alpoder presentes em suas
normas, curriculos, condutas, avaliacdes, projeteampanhas que cumprem a funcdo de
regularizar e moldar as estruturas disciplinaresasgrole e docilizagdo dos corpos. Todavia,
ao mesmo tempo, ela é recorrentemente lembradeiséa de Altmann (2005), como um
espaco de desenvolvimento e de implementacao tegsré politicas de educacgéo sexual.

A luz dessas consideracdes, se lancarmos um oHrar g8 Nnossos processos de
escolarizacédo, iremos perceber que sempre estiveamiosos efeitos dos processos de
subjetivacéo e disciplinarizacdo de nossos corpuosrges atraves das curiosidades vigiadas,
do saber velado, da disseminacdo de papéis sodassyisdes de mundo inculcadas, da
anatomizacdo do corpo, da propagacdo de precoscéissas diversas pedagogias, nem
sempre visiveis e formalizadas, foram formatanddaswe nossos posicionamentos sobre as
pessoas, 0S Corpos, as orientacdes sexuais, sobémeros, enfim, sobre como percebemos a
sexualidade humana.



Desde suas origens, as instituicdes pedagogicasardgixaram de lado os saberes
sobre sexo, ao contrario, fomentaram incessantemamestimentos e estratégias de
governamentalidade (praticas de governo e ges&elggem a populacdo como seu objeto, a
economia como saber regimental e os dispositivosederanca como maquinas sociais de
controle) no controle da sexualidade de criancake eadolescentes. Foucault (1988) nos
chama atencdo para toda essa investida politisnjente porque o sexo se encontra na
articulacéo entre dois eixos: as disciplinas depea ao regulamento das populagbes; para
eles convergem os dispositivos de norma, disciphiagao e regulamentacdo, os chamados
biopoderes. Refere-se, também, que no estabelecinuen biopoderes e da “vontade de
saber” para governar, a sexualidade foi esquadimhzela religido, pelo estado, pela
medicina, pela pedagogia, pelo direito, pela ecaaorEm suma, o que o filésofo
problematiza é que o poder ndo opera pelo apagaraailienciamento dos enunciados e pela
hipotese da represséo e opressao, ao contrariosétnicdes como a escola ha uma incitacao
continua e crescente para se tomar a referénceexim, para fazé-lo passar pelo crivo da
linguagem, da palavra, do discurso; para fazeralgle vigiado pelas falas distorcidas e pelas
condutas normatizadoras.

O passeio pela producao tedrica de alguns autokese debrucam na historiografia
da educacdo para a sexualidade (GUIMARAES, 1995v/A%3 1997; WEREBE, 1998;
FIGUEIRO, 2001; RIBEIRO, 2004) revela que o contesscolar brasileiro, no decorrer de
diferentes tempos e espacos, também opera porl@gsa de vigilancia — formacdo —
controle — recobrir a sexualidade com a incitacédaaou ao velo.

Ainda que timidamente, julgamos ser importante pantnesse momento, um pouco
das passagens da educacao sexual nas propostais ofecensino, do ontem e do hoje, para
inferir sobre a constituicdo dos saberes, dos dissy dos dominios de objetos, das
representacdes. Acreditamos que certos discunsda acoam por muitas praticas, por vezes
explicitando os valores culturais e pessoais denquepropagam, mas, por outras, circulando
sem nos deixar claras as evidéncias de suas cigf®tis. Por essa razdo, destacamos alguns
aspectos genealdgicos para perguntarmos sobre amgila educacdo sexual tem produzido,
ou, ainda, sobre como o ideario e praticas solagesh nossos espacos escolares, foram
sendo inventados e incorporados aos nossos discurso

Nos ultimos trinta anos, especialmente apos dreergo da epidemia de AIDS e com
0 aumento da taxa de natalidade atribuida, em ,part@corréncia de gravidez em
adolescentes, a sexualidade se consolidou comwoodal investidas da saude publica, da
educacdo e das campanhas de cuidado e da prevénc@mbém, quase consenso que a
aceitacdo da educacdo sexual, na atualidade, desstematicamente a crenca de que a
escola colaboraria com o cumprimento dessas questde

Mas a histéria da educacédo sexual, no Brasil, mAtraga, pois, de um fenémeno
situado dentro das recentes reformas educaciohamando-lhe por sua relagcdo imanente
com contextos e contingéncias, alguns elementom@sram profundamente produtivos
guando tencionamos deslocar narrativas e crengagaguna muito, foram validadas como
verdadeiras, considerando o contexto das tematices envolvem a compreensao da
sexualidade humana. Interessa-nos tomar os efé@igiado a uma idéia de producdo de um
sujeito Unico, de uma educagdo sexual Unica, deiotegeréncia universal para todas as
escolas. Portanto, o0 mergulho nessa micro-analsepdaticas e dos discursos proferidos
pelas politicas e instancias sociais, mas que wsggo tedrica, € também um esforco de
colocar em desestabilizacdo crencgas, concepciest@sale verdades enraizados em muitas
de nossas praticas pedagogicas.



Sob a luz dessas consideracdes, podemos encolguanas das bases de muitos
posicionamentos sobre sexualidade, corporeidad¢iyvidbde (carregados para dentro das
atividades de educacdo sexual praticadas na escafelacados com os discursos
construidos e disseminados no final do século XiKi@o do século XX. Destaca-se desse
contexto, a propedéutica médica brasileira, gumseégurou como um verdadeiro dispositivo
de sexualidade, contribuindo terminantemente pacnatrugéo de proposi¢cdes e de maneiras
de ser ante das condutas de homens, mulheresigeasia

A discursividade médico-higienista transformou anifea em sua prépria policia
guando ela mesma internalizou uma gama de relalgdascropoderes, de discursos e passou
a gerir, junto com o estado, a disposicdo do espdgano. O controle das classes perigosas
(marginais, familias fora do casamento e prosén)¢c das sexualidades consideradas
periféricas e desviantes (principalmente homosss»iariancas que adotavam a pratica da
masturbacéo) e investida contra epidemias (varfelare amarela, malaria e tuberculose)
passaram a ser alvo das campanhas realizadas amategrcidades brasileiras do inicio do
século XX. Como pano de fundo a essas questdesewis-se, também um projeto mais
amplo de reverter o atraso da colonizag&o brasileam os incentivos ao “branqueamento da
raca” e os desdobramentos para situar o pais cgpuemlte urbano-industrial. Conforme as
explicitacbes de Foucault, podemos situar, ai, @eonhecimento de acdes no corpo
populacional, uma estratégia de biopoder, poisxo,s&s doencas de transmissao sexual, as
perversdes — que atrapalhavam a impulsdo da pé&aulagmo ao desenvolvimento —
precisavam ser de responsabilidade de todos, quést#®da a sociedade.

A escola brasileira assume essa tecnologia do segassa a normatizar, gerir e
controlar, com o respaldo de argumentacdes ciestdis e eugenistas, 0 que julga ser a
perversao e a degenerescéncia; estabelece, tarphsrmarias com os setores conservadores
da sociedade e com a Igreja Catélica Romana, rniadsete endossar e de garantir o sexo
conjugal, a boa descendéncia pela reproducao rastedsticas supostamente tipicas de cada
sexd e o banimento da homossexualidade do esteio tamilim bom exemplo desse
posicionamento pode ser situado nas proposi¢codk Canferéncia Nacional de Educacgéo,
ocorrida no ano de 1928, em Belo Horizonte. As pstgs educacionais postulavam que a
educacao sexual deveria ser ministrada em trés: fase preliminar, encarregada de preparar
a infancia para a compreenséao esclarecida dagdistsexual; seguida de outra ministrada nas
aulas de ciéncias naturais com o conhecimento dmedidade, do carater e da moral. As
questbes referentes a educacéo para 0 sexo pausavaxtlusivamente na anatomia sexual
restrita aos conteudos de fisiologia, mas admitamsponsabilidade no co-partiihamento de
informacdes entre escola e familia.

A partir dos anos de 1960, os movimentos sociaifjtas feministas, a contra-cultura,
as reivindicacdes das minorias étnicas e a lutaaas ditaduras e contra os regimes politicos
totalitarios, difundiram ideais libertadores queeakniram os papéis de homens e mulheres no
contexto do mundo do trabalho, da familia e naestadde. A producgédo discursiva e as praticas
pedagogicas sobre sexualidade arrastaram esseendde para dentro da escola. De acordo
com Werebe (1998), algumas experiéncias no contbxtensaios de renovacdo pedagdgica,
em colégios publicos e privados, comecaram a secasbEscolas de Sao Paulo, Rio de
Janeiro e Belo Horizonte organizaram programasddeagdo sexual em conexao com novas
tendéncias pedagogicas e curriculares, porém, sega e continuidade, esses e outros

% A saber: para o homem, o vigor fisico, a inteleliiade, o racionalismo, a virilidade, as relacéemrosas
pautadas no prazer sexual, a expressao da ativigade a mulher, a docura, a indulgéncia, a infieléale
intelectual, a fidelidade e a preservacéo da \il@ile antes do casamento, a expressao da passividade



projetos experimentais foram suprimidos e sufocgebds regime ditatorial brasileiro, que se
sustentava ndo apenas pelo forte controle polithas, também, pela marcante alianca pro-
poder estabelecida com a ala conservadora da [Qetgdica.

Com a obrigatoriedade da inclusdo dos ProgramaSadee nos curriculos escolar,
conforme determinado pela Lei 5692/71, as escalasnt favorecidas no tratamento de
questdes ligadas a sexualidade humana, planejanderaandas conforme as necessidades
das escolas e dos alunos e alunas; o foco das, agfiestanto, eram as investidas no
desenvolvimento biopsicolégico, na nutricdo e naraeucdo dos futuros cidadaos.
Contraditoriamente, no final dos anos de 1970, acfosoficial do Estado Brasileiro, sob a
justificativa do principio da moral e da preservadas bons costumes, delegava o dever de
informar e formar criancas e adolescentes, sobestges referentes ao sexo e a sexualidade,
a familia e facultava a escola a incluséo de indg@es dentro de seus programas de saude.

Contudo, onde ha poder, ha, também, as estraggiasaticas de resisténcias, ao final
do governo militar e pela extensado dos anos de,1®@&0ducacéo sexual ressurge, ainda que
timida, arrastando os discursos de abertura poléida liberdade de expressdo, como as
influencias advindas dos movimentos feministas & ohmvimentos gays e lésbicos; um
momento onde“a escola foi tomada como o lugar privilegiado dgsocessos de
redemocratizacdo e a educacao sexual como uma gt@didertadora dos corpos, das
mulheres e sujeitos{CESAR, 2009, p. 41). Dessa fase, pode-se destagameiro projeto
curricular sobre educacgao sexual, em 1982, criatl® @oordenadoria de Ensino e Normas
Pedagogicas, da Secretaria de Educacdo do Esta8aodPaulo, intituladtA sexualidade
humana num enfoque curriculgrgue serviu de modelo para a institucionalizagd@utras
propostas para a escola publica brasileira.

Com o avanco mundial da epidemia de HIV/AIDS, astepologias das praticas
pedagogicas sobre sexualidade, entretanto, conmegamaamente a serem moldadas pelos
discursos médico de saude e doenca, realocandscoka @s informagfes sobre sexo seguro,
as quais incluiam, além da prevencao ao contagipSies, a contracepcao e o planejamento
para se evitar a gravidez na adolescéncia. Coma é&nergente, provocou também temores
em muitos educadores e educadoras, principalmenmtpug, detras das tematizacdes sobre
AIDS, uma série de outros assuntos consideraddsniads ganhavam coro: sexo, pecado,
homossexualidade, promiscuidade, drogas, mortencdpeagonia (SEFFNER, 1998). As
praticas educativas e os discursos sobre sexualfpisbsaram a reiterar a doencga, 0 perigo e a
culpa como conseqiiéncias do nao praticar o sexwadgcorporando outra questao social —
0 consumo de drogas, o discurso da prevencao dossal definitivamente nos espacos
escolares.

Os anos da década de 1990 foram marcados por iagi@s, manutencdo e/ou
ampliacdes de projetos educativos de prevencad®d& A&| no contexto educacional nacional,
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) endamssar educacdo sexual, apresentada
como tema transversal no volume Orientagdo Sexaisolidando“definitivamente a
escolarizacdo de uma educacéo do sef@ESAR, 2009, p. 42).

O interesse do estado pela sexualidade da poputaggplicitamente exposto a partir
dessa proposta, ja nas paginas iniciais que &igasti como tema transversal.

A partir de meados dos anos 80, a demanda poihosbaa area da sexualidade nas
escolas aumentou devido a preocupacao dos edusamtmreo grande crescimento
da gravidez indesejada entre as adolescentes eoaisno da contaminagédo pelo
HIV (virus da AIDS) entre os jovens. A principiggraditava-se que as familias
apresentavam resisténcia a abordagem dessas guestdambito escolar, mas



atualmente sabe-se que os pais reinvidicam a ag&atsexual nas escolas, pois
reconhecem ndo s6 a sua importancia para criangaseas, como também a
dificuldade de falar abertamente sobre esse asamtaasa (BRASIL, 1999, p.
291).

Apesar dos PCN sugerirem que a escola ndo vem @ren e nem substituir a
formacao inicial familiar, mas subsidiar um compéernto pelas informacdes e intervencdes
pedagogicas, a familia, por si, j& ndo é mais iemfie garantia da educacdo sexual de
seus/suas filhos e filhas.

Outra questdo a comentar, os objetivos devem garaps/as alunos e alunas o
respeito a diversidade cultural e de valores, apreenséo do prazer como dimensao humana,
0 conhecimento do corpo e da saude, o entendingagadeterminagdes socioculturais na
construcdo dos papéis de género, a devida compreensnanifestacdo de sentimentos e
desejos, a protecdo de relacionamentos indevidies exploracdo sexual, o reconhecimento
de consentimento mutuo para as relacfes entre ggssoconhecimento e a préatica de
medidas de sexo seguro, a solidariedade em relmgémrtadores de HIV e a procura da
adocao de métodos contraceptivos.

E, para tal alcance, as propostas de intervencatagpgica necessitam ser
transversalidades em todos os niveis de ensindritmando para a vivéncia cidaddo do
prazer e da responsabilidade. Os conteudos devethexabilizados pelas diferentes areas de
conhecimentos, na programacgao curricular e naglatigs extra-curriculares, e organizados
em torno de trés blocos de conteud@orpo: matriz da sexualidade, Relacbes de género e
prevencdo as doencas sexualmente transmissiveB/AlBssa divisdo, de acordo com o
proprio documento, pauta-se nos critérios de relgaasociocultural e nas dimensdes
biolégica, psiquica e cultural da construcao daiakdade, com o intuito de contemplar nao
apenas 0s aspectos conceituais e cientificos, mawisdo mais ampla e ndo reducionista das
guestdes que envolvem o seu desenvolvimento pessoal

Embora tragam uma proposta mais aberta e transvlrsaaberes e conhecimentos
sobre a sexualidade, os proprios PCN endossam, ecorrdr de suas afirmacdes e
justificativas, uma perspectiva de educacdo sexlggltro de um enfoque prescritivo,
enviesado pela biologia do corpo e centrado naael@de. Um exemplo desse discurso é
expresso a seguir:

A partir da puberdade e das transformacdes hormayairridas no corpo de
meninos e meninas, € comum a curiosidade e o déaggperimentacao erotica
a dois. (...) A potencialidade erdtica do corpor@mnifesta sob a primazia da
regido genital, expressando-se na busca do pBR&SIL, 1999, p. 308).

Mesmo com certos avangos, a politica de educagaalspreconizada pelos PCNs
peca por silenciar abordagens e recomendacdes @uangbauta das discussbes estdo as
“minorias sexuais” Sem uma referéncia explicita ao tema da discagdia contra
homossexuais e outras diversidades sexuais (cawestrs, transexuais, bissexuais, etc.), a
interpretacdo da necessidade ou néo da inclusdenda fica a critério de educadores e
educadoras (DINIZ & ASINELLI-LUZ, 2007), que podempr forca dos dispositivos,
continuarem no caminho da omissdo em relacdo @&edibs vivencias da sexualidade
diferentes da norma heterossexual.



N&o tencionamos descaracterizar a base legal d& datumental dos PCN, mesmo
por acreditarmos que s&o poucas, ainda, as ac¢desicmtivas e 0s amparos as praticas
pedagogicas de educacao sexual dentro dos espagassishar e aprender. Por outro lado,
entretanto, enfatizamos a necessidade de deslogaseus enunciados e discursos para
sabermos até que ponto, inseridos dentro dessd datorizada, ndo se encontram, também,
os efeitos de dispositivo e os efeitos de regulac&osdo impressos aos fazeres e praticas em
educacao sexual.

Como mencionamos, no inicio deste trabalho, nosaminhio prezou pela
apresentacdo de momentos da educacéo sexual mmsilogrescolares que foram tambéem
apropriados no contexto do ensino de ciéncias. Bstacupacao traduz-se em outros
objetivos: pensar que sempre € necessario pergootajue certas coisas puderam ser ditas
em um dado momento (?); entender porque certaascaiada ressoam e sdo disseminadas
Nnos espacos institucionais, nas palavras ditasifaseeiculadas, repetidas ou reproduzidas
em artefatos ou préticas culturais; e, principat@endagar porque alguns saberes sobre sexo
e sexualidade ganham status de naturalizacdo epéntia nas escolas.

Os percursos gue levam a esses guestionamentass ensiltiplas respostas passam
pelo reconhecimento de que a escola se constitniegpaco de biopoder, portanto, ela atua
tenazmente no controle da sexualidade de seussalenalunas. A questdo que se nés
apresenta €: se ndo agirmos no né dessa tensd®ceodo e problematizando as maneiras
pelas quais podemos resistir e pulverizar as imdasnhormativas, a educacédo sexual, sob a
capa de uma acao pedagdgica, pode ser o contonnm diéspositivo com forte preocupacgao
em “administrar’ o modo como se ingressa e se &ivela sexual, ou, ainda, uma maneira de
incitar a constante fala e a confissado das sexag®&lalheias, ou, por outra via, uma forma de
disseminagéo de representagdes e de enunciadoativas sobre 0 sexo.

O conhecimento dessas (e outras) nuancas disGrsevem a repensarmos a
educacao sexual. Eles poderdo ser apropriadositidiss, repensados no contexto escolar e,
mais especificamente, no ensino de ciéncias, diomgsdo a educacdo sexual como um
espaco de problematizacdo acerca de nossas maionesnores subordinacdes aos discursos
e enunciados de norma, de preconceito ou de disaqao.
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