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Resumo

O presente trabalho é um recorte de uma dissertigaeestrado. Tinhamos como tematica os
processos avaliativos e suas relacbes com os poxe® Ensino e de Aprendizagem no
Ensino Superior, porém durante o caminho nos depmracom a soliddo no trabalho de
professor universitario, tematica pouco discutida area. O contexto universitario traz
algumas particularidades o que faz esse docentsujeito bastante singular nesse estudo de
caso, permitindo que se caracterize o trabalho at®rde universitario. A Fisica, como
conteudo a ser desenvolvido, torna-se uma impertpotta para se chegar ao professor,
permitindo que, paralelamente possamos desenvaolver tematica bastante importante no
contexto atual em que respondemos ao desafio déaaaxdocente universitario a tornar-se
um profissional do ensino, o que envolve ressigaifio ato de ensinar e aprender, e
consequentemente de avaliar.
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Abstract

The presente work is the clipping of a master’sréegaper. We had as theme the evaluative
processes and its relations to the teaching anchihgn processes in Higher Education.
Nevertheless, throughtout the way, we faced thigusiel of the universitarian professor, the
theme has not got so many discussions yet andclsnta of works in this area. The
universitarian context brings some peculiaritiebatvmakes this professor a fairly singular
subject in this case study, because it allows tegcomize the work of the univeristarian
professor. Phisics become a “door” to achieve théepsor, aspect that goes beyond the main
object of the work, bringing a very important themethe present context in which we
respond the challenge of assisting the univeranatprofessor to become a teaching
professional, what envolves reframing the act aekcléng and learning and consequently,
evaluating.
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Introducéao

O presente trabalho € um recorte de uma disseri@deamestrado que teve como
tematica os processos avaliativos e suas relacées as processos de Ensino e de
Aprendizagem no Ensino Superior e durante o canmipi@opercorremos nos deparamos com



a soliddo e o contexto encontrada no trabalho deémma Universitaria, tematica ainda
pouco discutida na area, encontramos um docentateade formacdo e com necessidade de
espacos para discussao. Esse recorte visa apresenganorama encontrado, uma realidade
gue necessita ser amplamente discutida e pesquidadaretendemos nesse recorte discutir
esgotar a discussao, apenas apontar um caminhgeglse nessa tematica.

A pesquisa foi realizada em uma universidade palilo Estado de Sao Paulo, em um
curso de Licenciatura em Fisica, no qual acompaobkatarante um semestre a disciplina de
Fisica Térmica ministrada aos alunos do 5° perflwdourso. Essa disciplina contava com 15
semanas de duracao e alguns alunos cursavam @lidesgiela segunda vez.

Um panorama da docéncia Universitaria

As instituicbes de ensino superior brasileiras oatram-se atualmente em um
momento de reestruturacdo. A expansdo do numefacdilades, centros de ensino superior
e universidades, as exigéncias do mercado de liakahs novas demandas da sociedade tém
se modificado ao longo das ultimas décadas.

O perfil dos alunos ingressantes tem igualmentaadificado e todo esse contexto de
mudancas tem feito chegar a academia, jovens cedamais inseguros em relacdo aos
valores da sociedade e ao seu papel nela. A fooreagéerior oferecida nesse novo contexto
precisa ir além da compreensao do ato pedagdgimo ama acéo pautada exclusivamente na
transmissao de conteudos em sala e avaliada a gartalgumas notas conquistadas em
provas e, nesse inicio de milénio, essa mudanpampectiva, adaptacdo e compreensao dos
novos significados do sentido de ensinar e apresétetarefas para a universidade. (Bordas,
2005)

Junto a exigéncias econdmicas e sociais, esstisligizes estdo submetidas a leis,
diretrizes e parametros, que as guiam e as defimita interface dessas relacbes se encontra
o professor universitario, como ligacdo dessasrafifes expectativas em relacdo a
universidade.

Segundo Morosini (2000), podemos afirmar que:

“(...) conforme o tipo de instituicdo de ensino extipr em que o professor atua, sua
docéncia sofrera diferentes pressdes. Se ele amagnupo de pesquisa em uma
universidade, provavelmente sua visao de docéecéaum forte condicionante de
investigacao. J4 se ele atua numa instituicdodaplaum centro universitario, ou
mesmo numa federacdo, sua visdo de docéncia terfonencondicionante de
ensino sem pesquisa, ou, quando muito, do ensinba@esquisa. A cultura da
instituicdo e dai decorrente a politica que eleeeslve terdo seus reflexos na
docéncia universitaria.” (p. 14)

E aceitavel que exista uma estreita relacdo erdae@ncia universitaria e a qualidade
da formacdo dos graduandos nas licenciaturas particente. Mas de quem é essa
responsabilidade? Quem sdo os professores unaressi? Até que ponto eles interferem na
formagao dos seus alunos? Quem forma os formadoeeatuam nas universidades?

Essas sao questdes que irdo nortear nossas esflaxgartir daqui.

A universidade goza, constitucionalmente, de autoa didatico-cientifica,
administrativa e de gestao financeira e patrimopiadlendo, teoricamente, ndo se regular por
parametros nacionais, porém é necessario destaeanesse caso, ndo sobreviveria, pois nao
teria reconhecida sua legitimidade. Concluimosceqtée discutir docéncia universitaria vai
além da discusséo de aspectos pedagdgicos, ptmeipie quando se relaciona docéncia e
formacdo. (Cunha, 2000)



A qualificacdo para o exercicio da docéncia, paldrmente nas areas de ciéncias e
tecnologias, interessa pouco aos departamento€ragas das Universidades que, nos
processos seletivos para escolha de novos proésssoesumem a verificacdo dessa
competéncia a uma exposicdo oral de um determinadtetdo, normalmente relacionado
com a especialidade do candidato.

Nessa mesma linha, Morosini (2000) relaciona a &gdo do professor as
determinacdes de parametros de rendimento e a@ensistde avaliacbes das instituicbes do
ensino superior quando afirma que:

“A pedagogia universitaria no Brasil &€ exercida poofessores que nao tém uma
identidade Unica. Suas caracteristicas sdo extremtamomplexas, como complexo
e variado é o sistema de educacao superior brasitemos instituicdes publicas e
privadas, universidades e nao-universidades, erociagides da Federacdo de
caracteristicas étnicas, sociais e econdmicasedifes. (...) Na base desta realidade,
a politica de formacéo de professores para o erssiperior é realizada de forma
indireta. O governo determina os parametros deidpd# institucional, e a IES
seleciona e desenvolve uma politica de capacitdedseus docentes orientada por
tais parametros. A formagéo docente especificdadirtente cursos de capacitagcdo
em poés-graduagdo — mestrado, doutorado —, e imelusia indices avaliativos e
estabelece prazos (...)" (p.19)

Em consequéncia podemos destacar, nas ultimagagaam aumento consideravel
no nimero de professores com mestrado e doutoragm eumento no investimento no
namero de programas de poés-graduacao. Porém, ttalkgédo dos docentes universitarios
nao implica diretamente em melhoria na qualidaderd$no, pois um bom pesquisador nem
sempre € um bom professor e vice-versa.

Para Cunha (2005), o foco da maioria dos professmi@o esta voltado para
desenvolver habilidadesntelectuais nos estudantespreocupam-se com uma melhor
organizacdo do conteudo e ndo com procedimentopequdtam aos alunos um mapeamento
da propria aprendizagem, ou seja,dom professor relata e referencia resultados uigss
pesquisas, mas pouco estimula o aluno a fazer as pwpriagp.34) o que é um dos
objetivos do ensino superior.

A certeza de desenvolver um ‘bom ensino’, na neidas vezes, € abalada quando
realizam uma tentativa de pesquisar o que os ahersam sobre esse bom ensino ou quando
tentam inovar em sala de aula. (Bordas, 2005)

O modo como o mundo ocidental supervaloriza o ecinfiento cientifico e o
quantifica, diminui a importancia da subjetividaa constru¢cdo do conhecimento (Cunha,
2000). A sala de aula deveria ser considerada agmdugar de construcdo, reconstrucéo e
compartilhamento das culturas (Libaneo, 2005). ©tqmos que destacar é que:

“O problema ndo estd na formagdo para a pesquisas ma concepcdo de
conhecimento que se instala no mundo ocidentalsejwgue hegemonicamente,
dando suporte ao paradigma da ciéncia moderna.s8ovimecanicista de mundo,
onde a neutralidade e a quantificacdo tomaram disdes preponderantes, definiu
os alicerces da ciéncia moderna, tendo como prestopas mesmas bases. O
predominio da razédo instrumental sobre as demaisedsdes do conhecimento
humano tomou proporc¢des intensas, banindo do masddémico a possibilidade
de trabalhar com as subjetividades e de privilegiaicondigdo ética.” (Cunha,
2000,p.45)

Segundo Santos (1996), ainda na mesma linha deaCun
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“Nem mesmo espacos para discutir a universidades fwacdes e relacdes séo
privilegiados nos curriculos, como se a ciénciagusg® ser feita fora das relagfes
de poder que regulam o institucional e o estrutuNésse sentido, e como quase
todos os profissionais de sua época, ele se toom@anhecedor especializado e um
ignorante generalizadd...)” (p.45).

Nos cursos de licenciaturas das universidadesasesslacbes se tornam mais
complexas, pois os formadores estdo formando ndwowadores, ou seja, professor
formando professores.

Existe uma discrepancia entre a formacdo dada yalgersidade aos alunos e a
pratica esperada deles como futuros docentes,jaung® é exigido do docente universitario
conhecimentos da area pedagdgica que contribupémo seu refletir como educador.

“(...) o fato é que a universidade carrega um parao muito evidente nesse tema.
Ao mesmo tempo em que, através de seus cursasedeiditura, afirma haver um
conhecimento especifico, préprio para o exercieigprbfissao docente e legitimado
por ela na diplomacdo, nega a existéncia deste rsgpando se trata de seus
proprios professores.” (Cunha,2000,p.46)

Conforme nos aponta Cunha (2000), com muita proade:

“O modelo de formacédo que vem presidindo o magistéde nivel superior tem na
pesquisa a sua base principal. Tanto os planosadeeita das instituicbes como a
prépria exigéncia estatal para o credenciamento desversidades centram o
parametro de qualidade dos requisitos estabelecidaspos-graduacadstricto
sensu®. HA um imaginario nessa perspectiva que concebdoeéncia como
atividade cientifica, em que basta o dominio doheaimento especifico e o
instrumental para a producdo de novas informacfas mue se cumpram seus
objetivos.” (Cunha, 2000,p.45)

Exigir uma pratica competefitelo docente universitario é, antes de qualquecois
reconhecer a importancia dos aspectos pedagogicasorde ensinar, sem claro, diminuir a
importancia do conhecimento especifico. Porém, mnmaados docentes do ensino superior
ndo possui formacdo para exercer a profissdo degsar, mesmo assim lhe € exigida tal
competéncia, levando em consideracao os parantetcisnais e o ingresso na carreira.

A maior parte dos professores universitarios n@cuypa a pesquisa educacional para
instruir melhor sua pratica e, ao mesmo tempo,epardamentos de educacdo, muitas vezes,
nao oferecem orientacdo para esses professoresegemam como justificativa a pouca
receptividade e a falta de interesse no desafiawtar seus modos usuais de agir. (Zeichner,
1998)

Ao mesmo tempo em que ndo se oferece espaco ded@onpara esses docentes,
solicita-se que cologuem em pratica um programeegtgbelecido, no qual, com frequéncia,
ja aparecem determinados o “conteudo a ser abdtdadeimero de avaliacbes a serem
realizadas, o tempo de duracdo do curso e outpect@s que, vestidos de caracteristicas
técnicas, operacionais, ocultam seu lado pedagoédiamo concorda Cunha (2000), quando
cita Contreras (1999)

“Ninguém faz, ao professor, uma pergunta-chavepmbecedora da sua voz: o que
vocé acha que deve ensinar? Essa questdo podergdes na sua formulacao, mas
muito complexa na resposta, porque exigiria a esgdi®e de sua autonomia e
competéncia.” (Contreras apud Cunha, 2000, p.46)

’Grifo do préprio autor.
3Grifo do préprio autor

4Competéncia é a faculdade de mobilizar um conjunto de mecoognitivos (saberes, capacidadefgrmagdes, etc.) para solucionar com pertinéncia ecidicdma série
de situagdes. (Perrenoud, 2000)



Poderiamos acrescentar nesse contexto outrasogsieptie ndo sdo feitas: Qual a
importancia do que vocé vai ensinar? Como o qume@nyai contribuir para a formacgéo do
aluno? Qual a relacdo entre o objetivo da suaplisaie os objetivos do curso? Pois, ainda
segundo Cunha (2000), o professor universitario:

“(...) ndo mais representa o tradicional transmissale informacbes e
conhecimentos — acdo quase em extingao em func@evdiucio tecnoldgica —,
mas assume uma nova profissionalidade de caratergretativo, sendo uma ponte

entre o conhecimento sistematizado, os saberegéataa social e a cultura onde
acontece o0 ato educativo, incluindo as estrutuasaeognitivas do aluno.”(p.48)

O professor no contexto atual deixa de ser a ipahfonte de informagéo, verdades e
certezas, deixando de ser aquele capaz de trantuaiti 0 que sabe. Como Cunha (2000)
afirma “A revolugdo tecnolégica estd produzindoféaceps’ uma nova profissionalidade
docente” (p.48), e os professores, na grande raailas vezes, ndao dispdem de formacao e
suporte pedagégico e tém, na docéncia, um caminhdividual e solitario,
enquantoparticipam de grandes grupos de pesquisague discutem semanalmente 0s
problemas de pesquisa, ndo trocam saberes qualado @& carreira de professor, o que
demonstra que a investigacdo nao é um condicionlandecéncia.

Novoa (1997) ressalta que a formacdo ndo ocorreapomulacdo, descartando a
possibilidade de que os anos de pratica a garami@naponta a necessidade de se encontrar
ou reencontrarem espacos de interacdo entre o lquehamou de dimensdes pessoais e
dimensdes profissionais; contribuindo para que @sewtes se apropriem do seu proprio
processo de formagao.

Mesmo os professores considerados como bons pooésspelos alunos ainda tém a
perspectiva de reproducao de conhecimento e nawmrrucdo de conhecimento (Cunha,
2005), reforcando a ideia de que permanecer no suniersitario € frequentar um mundo
de erudicao e de estudos centrados nas vontadeglirails, em que 0S mestres guiam seus
discipulos. (Bordas, 2005)

Metodologia e Procedimentos Metodologicos

A pesquisa foi um estudo de caso, a escolha per &ssrdagem justifica-se pela
complexidade do ambiente e dos objetos em estusta pesquisa. Segundo Reis (2004), por
meio dessa abordagem, assume-se a subjetividadendmeno em estudo, destacando a
existéncia de diferentes interpretacoes da reaidathdo que cada uma das pessoas
envolvidas interpreta o fenbmeno de uma forma mp#dticular em fungdo dos seus
conhecimentos, valores, sentimentos e experiéaotasiores.

Entre as abordagens qualitativas optamos pelo estadcaso, por se tratar de um
anico caso delimitado, mas com caracteristicasukngs que possibilitam agregar novas
informacBes a teméatica pesquisada. Conforme colamike e André (1986)Quando
gueremos estudar algo singular, que tenha um vaharsi mesmo devemos escolher um
estudo de caso”

Essa necessidade surge pelo estudo de caso enfatingerpretacdo em contexto
como nomeiam Ludke e André (1986). Afirmam tambéam gara compreender melhor as
acOes, as percepcdes, os comportamentos e ag@eem@as pessoas devem ser relacionados
a situacdo em que ocorreram.



Instrumentos de coletas de dados

Para coleta de dados utilizamos diferentes instntmse de pesquisas. Esses
instrumentos ndo estavam previamente definidognfoconstruidos conforme a pesquisa
exigia, ou seja, elaborados a partir de necessddelesclarecimentos e possiveis conclusdes.

O uso desses varios tipos de instrumentos foiilolistto em 15 semanas de curso, que
equivale a 90 horas de observacéo realizadas déetsala de aula, e foram divididos em
diario de campo, momentos de entrevistas com ontl®@com os alunos e reuniées com o
docente.

Nesse artigo iremos nos ater as observacoes madizan sala de aula e que mostram
a forma como a docéncia universitaria é um trabalblddrio e sem muitos espacos para
discusséo.

Apresentacao e analise dos dados.

A disciplina de Fisica Térmica, que acompanhammarde um semestre, faz parte do
quinto periodo de curso com quinze semanas de @rag uma turma de fisica (apenas
licenciandos), formada por uma sala com 39 alunaicnlados de diferentes periodos do
curso, alguns cursando a disciplina pela segundaR@ssui uma carga horaria de 6 horas-
aula por semana, distribuida em 3 encontros sesmdad horas-aula cada um.

O docente tinha, na ocasido, uma experiéncia @edsahula de mais de 25 anos na
mesma instituicdo de ensino. Ao longo desses anosstrou diferentes disciplinas para
diferentes periodos do curso. Porém, essa disgigia a primeira vez que ministrava. Ja
havia ministrado Termodinamica, mesmo conteudajusdcom futuros fisicos (licenciandos
e bacharéis) e alunos de engenharia em sala.

E tido pelos alunos como um docente exigente, guersocupa com que eles
aprendam. Segundo os proprios alunos, caractexizarso alguém coerente, que cobra o que
trabalha em sala de aula, o que foi um indicador @ escolha da disciplina a ser
acompanhada nessa pesquisa. Porém em seu disciensp® todo se coloca como alguém
gue ndo possui conhecimento de didatica.

Em seu histérico possui formacdo em licenciatutralgalhou por pouco tempo, cerca
de um ou dois anos, no ensino médio no inicio @e carreira. Entretanto logo prestou
concurso na universidade e ja iniciou seu trabalimo docente universitario ao mesmo
tempo em que terminava suas titulagoes.

Nesse periodo se formou como professor e juntanoemt&ruiu suas concepcdes de
ensino e de aprendizagem. Deu significado paraeceqtendia como avaliacdo e qual a sua
funcado nessas interacfes dentro do contexto unéneos

Como Delizoicov (2008) argumenta, professores téma experiéncia com 0 ensino
decorrente da vivéncia com o processo ocorrido aosua educacdo escolar. Antes de se
tornarem professores sao frutos de mais de virds da vivéncia na educacdo escolar, até
alcancar os objetivos de formacado (incluindo perio® mestrado e doutorado). Nao é
possivel desconsiderar que, durante esse proadssmonstruiu compreensdes e concepcoes
sobre: educacgéo escolar, ensino e aprendizagene sayia 0 papel do professor e como se
aprende. Sendo que essa experiéncia era quem embasser professor do sujeito e o
auxiliava em seu trabalho diario. Porém sabemo$®éamque somente essa experiéncia de
sala de aula ndo garante a formacdo desse profé@&sgmeciso que haja outros espacos
(No6voa).



Ao solicitar sua permissdo para acompanhar suaiplilec com o intuito de
percebemos como se estabelecia a relacdo entrassgos de ensino e de aprendizagem
com 0s processos avaliativos, estavamos ao mesnupm teendo a oportunidade de visualizar
o trabalho do docente universitario, estavamos wistando um meio de comunicagao.
Quando solicitamos sua contribuicdo para nossauEEs@ professor argumentou que nao
fazia nada de inovador em suas aulas, porém sésgaimos acompanhar a disciplina as
portas estavam abertas.

A primeira expectativa era encontrar uma aula “aofhde um curso de fisica, com o
docente na lousa falando e escrevendo as derivadategrais, e os alunos ouvindo e
copiando o contetdo sem grandes discussfes e stiomaenentos.

Entretanto, mesmo em uma sala de aula como qualgtray, processos de ensino e de
aprendizagem se estabelecem e deve ser destacado:

(..) que as praticas de professores que utiliap@nas o senso comum pedagdgico
na sua atuacao docente tém dado contribuicdes pdoamacao tanto de bacharéis
como de licenciados, além de outros profissionaje curriculo de formacao inclui
disciplinas de fisica, e que ha pesquisadores dagticacdo a sua tarefa de ensino é
publicamente reconhecida. Talvez porque o seu seosmum pedagégico seja
temperado por idiossincrasias que o distinguem, parque, de fato, esses

pesquisadores puderam superar, de algum modo, ebsticulos pedagdgicos.
(Delizoicov, 2008, pg. 5)

Resumindo, o sujeito da pesquisa tem uma granderiérpia em sala de aula, uma
preocupacdo em fazer o melhor e, em alguns aspestos reflexdo solitaria sobre a sua
propria pratica, o que nessa pesquisa foi utilizadmo um meio de percepcdo para as
relacOes estabelecidas entre o processo de endma@endizagem e a avaliagéo.

Um dos momentos interessantes durante a disciflinquando o docente solicitou
que fizéssemos a discussdao do plano de ensinosdgliutia. Nesse momento tinhamos o
objetivo claro de ndo preencher apenas o planonde@ mas sim refletirmos o seu
significado e o significado de cada item que o coenp

Nesse momento conversamos sobre os objetivos dalofia, qual o objetivo de cada
uma das etapas que ele ja havia planejado. O quesviazer para alcancar esses objetivos?
Por que aqueles contetudos? Sera que os estud#ntesd final do curso de fisica saber tudo
da Fisica? Quais as mudangas que se deseja alcangaa disciplina? Nao preenchemos o
plano, apenas usamos 0 espaco para discutir geepiéeenvolviam o seu preenchimento e a
sua importancia na organizacao da disciplina eelagdo da disciplina com a formacgao geral
do aluno de fisica. Nao encontramos respostasipele tinha elementos para pensar e ficou
de retomar sozinho o preenchimento do plano.

Foi possivel perceber que esse professor ndo ipaktc de nenhum espaco no qual
pudesse realizar esse tipo de discussao. Embosditaicdo procure, com alguma frequéncia,
estabelecer momentos voltados para a formacao aenees universitarios (seminarios de
educacédo, forum de discussado), por algum motivonéte participava. Talvez nao tivesse
conhecimento da existéncia desses espacos ou, esi@an nao tivesse visto sentido em
participar. O proprio didlogo com seus pares padser um espaco de reflexdo para essas
guestdes.

Muitas vezes todas as concepc¢des do professolasgéadas no que Delizoicov (2008)
chamou de “senso comum pedagogico”, e a superaeése dobstaculo envolveria um
processo de mudar uma cultura experimental, dellskario que Bachelard (apud Delizoicov,
2008) chamou de obstaculos amontoados pela vidHard.



Quando apresentamos questdes para o docente, tamamsentas para que faca uma
reflexdo sobre o seu papel como formador. Docerttuglantes vao revezando papéis, ambos
ensinam e aprendem ao mesmo tempo. As aulas passampoucos a ser cada vez mais
dialogadas. Algumas questbes, em relacdo a matamndtutras ao conteudo e algumas
fazendo associagcdes com 0 que esta sendo disc@igwofessor em sala de aula, pelas
observactes realizadas no diario de campo, demagastrma maior preocupag¢do com 0S
objetivos que tinha tracado para aquele conteudosiGerava, por exemplo, que se os alunos
nao haviam questionado o que era ensinado e irderayrante a aula, devia retomar o
conteudo na aula seguinte, discutindo-o novament®mina diferente, o que demonstra que
para ele ndo ocorre aprendizagem sem que ocoriavidad Ao mesmo tempo passa a
convidar os alunos com maior frequéncia para digento assunto abordado na lousa com
seus colegas, assunto, nessas ocasifes o papetidelon das discussoes.

Apesar de ndo ter investido em uma formacdo maisgumgica, apos finalizar a
licenciatura no inicio de sua carreira, o professorquestao tem a sala de aula como seu
espaco de aprendizagem e € nele que vai construiledéorma intuitiva uma abordagem
metodoldgica mais focada no aluno, mesmo defendgune@e tiver uma apresentacéo clara e
bem organizada do conteudo, o aluno ira aprender.

Ao longo desse processo pudemos perceber quecentds universitarios necessitam
de espacos onde possam socializar e discutir epseséfacionadas a docéncia, seus erros,
seus acertos, dificuldades e potencialidades. Fempseendidas com a abertura que nos foi
dada pelo docente e a forma como a pesquisa coanssguaproximar de um professor
universitario e discutir assuntos relativos a ceoithentos pedagogicos, destacando a sua
importancia para exercer sua funcdo de professontrariando o que normalmente
encontramos nos espacos universitarios, particelaten naqueles vinculados a area de
ciéncias exatas.

Em outras pesquisas tivemos a oportunidade de, esmm departamento, termos
contato com outros docentes igualmente preocupeodiss outros aspectos relacionados a
aprendizagem dos alunos, uma experiéncia comalugao do contetdo de Fisica Moderna
(Diniz, 2008) em uma disciplina introdutoria do smrde Fisica e outro que trabalhava com
diferentes formas de avaliar em um curso de FiBi@sica (Diniz, 2009). Porém essas
experiéncias ndo eram compartilhadas entres sees @aem objeto de discussao entre eles.

Na ultima entrevista realizada com o docente ditae que o interessante de ter
participado da pesquisa foi que, normalmente, mk@to habito de pensar em tudo sobre a
avaliacdo, as técnicas de aula, o quanto os akstasam aproveitando ou néo.

“(...) sempre me preocupava e tentando ver de cerbglo, ndo tdo conciso, téo
institucional. Eu dou aula, mas eu ndo tenho mu@oshecimentos de toda essa
teoria de didatica e de... ensino. O que eu tenhis @ a pratica, embora eu tenha
feito o curso de licenciatura também, mas eu degoésfiz o curso de licenciatura
eu nao dei mais aula para o segundo grau, e o éstante foi que vocé citava esses

problemas e vinha discutir antes da prova e verugstfio da avaliacdo.”(3?
entrevista)

O interessante é ele considerar que, apesar daderaula uma vida inteira, o fato de
nao ter seguido sua carreira como professor de@msédio isso o torna menos professor e
faz com que seu conhecimento pratico tenha menros, xanfirmando a desvalorizacédo do
trabalho como professor nas universidades.

Sua histéria nos parece muito ligada com as essqglhefissionais e aspectos que
foram valorizados na sua constru¢do, o que nodeideatos para compreender o fato do
docente néo valorizar a sua pratica docente emamtexto universitario que pretende ser o



lugar por exceléncia da producdo de conhecimeetttiico e tem sem sucesso profissional
medida pela sua produtividade no dominio da ingasfio (Santos, 1996).

Um dos aspectos que fundamenta essas razdes é@ugha (2004) aponta quando
ressalta que‘os conhecimentos pedagodgicos se constituiram rdista dos espacos
universitarios e s6 tardiamente alcancaram umatiegicao cientifica’ (p. 2)

Na ultima entrevista realizada ao final de nossapisa sobre processos avaliativos, 0
professor aponta que o que ocorreu de mais rekevanexperiéncia foi a oportunidade de
discutir suas avaliagcfes, porém admite que ndoehowdancas, mas sim uma modificacédo e
reforco no modo e na importancia de se pensar sotam@a.

Relata ainda que o objetivo da disciplina ndo foarcado por todos os alunos, pois
considera que tinha por objetivo que eles saissenlistiplina sem duavidas e que talvez so
vao aprender quando precisarem, em algum momergoutdizar os conhecimentos
desenvolvidos.

Entdo ressaltei se seria realmente importante derendo durante a graduagéo? E ele
afirma que:

“N&o tem, e nem déa para aprender”.

Pelas respostas é possivel destacar que a vis@opgoéessor apresenta sobre o que é
realmente essencial para a formacao do licenciaddoé clara. Entdo procura dar todo o
conteudo, supervalorizando sua importancia na foimao futuro professor. O que dificulta
0 processo de ensino e de aprendizagem.

Sabemos que as experiéncias relatadas aqui nddeyara formacéo do sujeito e nem
sua continuidade, porém apresenta um caminho #&ik&do junto a docentes para uma
formagao continuada que nos parece bastante pamldm caminho para a reflexdo dos
docentes em sala de aula, melhorando assim a gdelidos cursos de graduacdo e
ressignificando para o aluno o sentido da apregdimae a possibilidade de avaliagdo da
qualidade e relevancia dos conhecimentos desenwsigo longo de sua formacao.

Ainda como uma dultima consideracdo, podemos destqua essas reflexdes e
guestionamentos relacionados a pedagogia univésgdtigem um maior esforco para o
entendimento de sua real dimensdo no contexto, atuaseja, € necessario um mergulho
maior nessa area de pesquisa por meio de estudespnafundados ou até mesmo de outras
pesquisas.
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