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Resumo

O presente trabalho investigou como as professtnasalham o saber popular e o

conhecimento cientifico sobre plantas medicinaia etunos de uma escola rural localizada
no municipio de Maringa-PR. A investigacéo foi aesdvida de abril a dezembro de 2010 e
envolveu nove professoras e cinco turmas de aldeds® a 42 séries do ensino fundamental,
totalizando 150 participantes. Esta pesquisa ddauqualitativo adotou 0s pressupostos
tedricos e metodoldgicos da pesquisa participadPéea a coleta dos dados, utilizou-se a
observacao participante e gravacdes orais. A adbs dados foi feita mediante técnica da
analise das falas significativas. Os resultadadeeciaram que o dialogo dos saberes —
popular e cientifico — promovido pelas professoremn base em estratégias didatico-
pedagogicas diversificadas, proporcionou aos aluao®portunidade de construirem

conhecimentos mais elaborados e significativospeito das plantas medicinais, ampliando
sua visdo critica sobre o tema.

Palavras chave: Didlogo dos saberes, Ensino fundamental, Plantaadicmais,
Conhecimento cientifico, Conhecimento popular.

Abstract

The present paper has investigated the way tea@mis regarding popular and scientific
knowledge about medicinal plants, with studentsfeorural school, located in the district of



Maringa-PR. The investigation has been developenh fApril to December of 2010 and it
has involved 09 teachers and 05 groups with stsdeorn first to fourth grade of elementary
school, in a total of 150 participants. Such gaéiie survey has adopted theoretical and
methodological pretexts. In order to collect théagd#@ was used the participants ‘observation
and oral recordsThe data analysis has been done through analgdisitgie of meaningful
talks. The results have shown that either the @wpal scientific knowledge dialogue,
promoted by teachers, based on diverse didactiqppaddgogical strategies, has provided to
the students the opportunity of building such aenelaborated and meaningful knowledge
concerning medicinal plants, collaborating to tlkeeelopment of a more critical vision about
the topic.

Key words: Knowledge dialogue, Elementary school, Medicindangs, Scientific
knowledge, Popular knowledge.

Introducéo

A utilizacdo de plantas para fins diversos remapmganossos antepassados mais
longinquos. Do passado até o presente, as pladtautdizadas pelas sociedades com
inumeras funcdes: alimentacdo, aquecimento, cay@ssue abrigo, vestuario e, em especial,
fins medicinais.

Em relatos historicos a respeito da utilizacdoldatps medicinais é possivel verificar
que a maioria das antigas civilizagoes se benefidm grande poder destas plantas para os
mais diversos tratamentos. Segundo estes reladslweus, egipcios e assirios cultivavam
ervas medicinais desde o ano 2.300 a.C., adqujrthdante suas expedicdes, varias espécies
das quais produziam medicamentos para males ds/EFSEIMAZZONI et al., 2006).

Ao longo dos tempos, o conhecimento tradicionalresas plantas medicinais foi
repassado de geracdo a geracdo, sendo que noteremeesar da medicina moderna ter
evoluido consideravelmente, para muitas pessobsetado, em paises subdesenvolvidos, o
uso de plantas é a principal forma de tratamerdaldancas.

Diante disto, ndo podemos esquecer e nem deixkddeo conhecimento popular e
tradicional que envolve as plantas medicinais, gsi®s formas de conhecimentos fazem
parte da nossa cultura. Além de detecta-las, dsprastabelecer o dialogo destes saberes
com o conhecimento cientifico no ensino de Ciéngasa ampliar a visdo dos alunos, ou
seja, para que ele perceba que o conhecimentdficientdo é o unico referencial utilizado
pela sociedade para interpretar a realidade.

E evidente que para que o dialogo entre os difesestberes se estabeleca nas escolas
€ necessario o envolvimento e o comprometimentto tdas professores como de toda a
comunidade escolar, no sentido de tornar o enseis mealista. Por isso concordamos com
Chassot (2006, p. 211) quando este afirma qué ésta € uma funcédo da escola, e € tanto
uma funcédo pedagdgicaomo umafuncdo politica E um novo assumir que se propde a
Escola:a defesa dos saberes da comunidade onde ela sstéda’.

Neste contexto, esta pesquisa foi desenvolvida camtuito de verificar como o0s
professores trabalham e dialogam o saber popuwacahecimento cientifico em relacéo as
plantas medicinais com seus alunos, em uma esablaa de ensino fundamental. Para tal
propodsito, a seguinte questdo norteou esta pesgaisaque os professores estdo preparados



para proporcionar o diadlogo sobre os diferentesrsab- populares/tradicionais e cientificos
— valorizando, ao mesmo tempo, a cultura popuéafoemacéo cientifica dos alunos?

O conhecimento tradicional/popular e o conhecimento cientifico

A humanidade, no decorrer de sua historia, consttanhecimentos e desenvolveu,
em suas praticas diarias, uma ciéncia prépria cquelaB(1984) denomina “conhecimento
pratico, empirico, que ao longo dos séculos tensipiisado, enquanto meios naturais
diretos, que as pessoas sobrevivam, criem, interprgroduzam e trabalhem” (p. 48).

O conhecimento tradicional diz respeito as infordescacumuladas ao longo do
tempo por uma determinada comunidade em relacasuas praticas, seus valores, sua
cultura, enfim, suas vivéncias e experiéncias. Taithecimentos ndo sao permanentes nem
inabalaveis, pois sdo gerados, modificados e reflaaes pela comunidade. Diegustsal
(2000, p. 30) definem o conhecimento tradicionahio o conjunto de saberes e saber-fazer a
respeito do mundo natural, sobrenatural, transandrdlmente de geracdo em geragao”.

Existem diferentes definicdbes e consideracdes soBresaberes populares. Para
Marconi e Lakatos (2005, p. 75), o conhecimentg@aubu popular é “geralmente tipico de
camponés, transmitido de geracéo para geracao giorda educacao informal e baseado em
imitacdo e experiéncia pessoal’”.

Dickmann e Dickmann (2008, p. 70) afirmam que “besgoopular € entendido como
aguele adquirido nas lutas, que ndo esta escriolimms, aquele que é fruto das varias
experiéncias vividas e convividas em tempos e espdigersos na historia do povo”.

Para Chassot (2006, p.207), o saber popular é laguee detém, socialmente, o
menor prestigio, isto €, 0 que resiste a menogjoétie acrescenta que, “alias, popular pode
significar vulgar, trivial, plebeu. Talvez devéssenrecordar que este saber popular, em
algum tempo, foi/é/serd um saber cientifico”.

Desses varios conceitos podemos depreender qubrizagéo dos conhecimentos
tradicionais e populares de um determinado grupmuio importante, pois, além de
resgatarem os saberes quase esquecidos no tempargivsnam também o fortalecimento e a
difusdo destes conhecimentos para a sociedade.

Vale citar uma passagem de Chassot (2006, p. 2&lQual o autor resgata tais
saberes e técnicas utilizadas por pessoas simmssgue possuem um valor inestimavel:

[...] o pescador solitario, que encontramos emnsitssas meditacbes, sabendo
onde e quando deve jogar a tarrafa, também temesalmportantes. A lavadeira,
que sabe escolher a agua para os lavados, tengresiee para remover manchas
mais renitentes ou conhece as melhores horas gmsolo coaro. A parteira, que
0s anos tornaram doutora, conhece a influenciaalads nascimentos e também o
ch& que acalmara as colicas do recém nascido. 2etema ndo apenas faz rezas
magicas que afastam o mau-olhado, ela conhecepenascurar o cobreiro, que o
dermatologista diagnostica como herpes-zoster.glbedor de aguas, que indica
0 local propicio para se abrir um pogo ante o verda sua forquilha de
pessegueiro, tem conhecimentos de hidrologia qoepo@em ser simplesmente
rejeitados.

Estas outras formas de conhecimento, que nao ¢ifiden foram, por um longo
tempo, ignoradas pelos cientistas. Porém hoje epardmos com uma situacdo diferente,
pois com as recentes pesquisas feitas pelos etogesée etnobiélogos em comunidades
tradicionais, que buscam o resgate e a valorizde8tes saberes, surgem a cada dia novas



alternativas e reflexdes, contrapondo os paradigngentes e provocando efeitos positivos
para o conhecimento cientifico (POSEY, 1987). Asgiarafraseando Marconi e Lakatos
(2005, p. 76), “[...] a ciéncia ndo é o unico camoie acesso ao conhecimento e a verdade”.

Diante destas consideracdes e dos estudos realinadalltimas décadas a respeito do
conhecimento tradicional/popular, observamos e ceemgemos a importancia destes
saberes para 0 nosso proprio beneficio.

Silva (2002, p.26) destaca que “[...] os estudoscdohecimento tradicional, em
especial a medicina popular, ttm merecido atengéa eez maior devido ao contingente de
informacdes que vém oferecendo as ciéncias do hbmem

Cabe lembrar que muitas pesquisas que desenvolveraaitamentos a partir de
plantas, baseiaram-se em estudos etnobotanicosneed@ina tradicional, o que revela a
importancia dos saberes tradicionais, das prafiaies cultura destas comunidades que detém
estes conhecimentos, conforme afirma Elisabets$&71p. 140):

[...] a etnofarmacologia permite, portanto, o destrimento de medicamentos sem o
custo da metodologia industrial. Para isso, € deddmental importancia a
informacéo coletada junto a populacdo usuaria per@sdo uso da planta. Somente
assim poder-se-a racionalizar os estudos farmaicokg@ quimicos subsequentes”.

O conhecimento cientifico € aquele que € provadee passou por inumeras
experimentacdes até ser incorporado pela ciénaia. arconi e Lakatos (2005, p. 75), este
conhecimento “[...] é transmitido por intermédio tteinamento apropriado, sendo um
conhecimento obtido de modo racional, conduzidonpeio de procedimentos cientificos”.

Lopes (1999, p. 106) escreve que 0 conhecimentotifto® trata-se de “todo
conhecimento objetivo, verdadeiro em termos abss|utdo ideolégico por exceléncia, sem
influéncia da subjetividade e, fundamentalmentscdeerto e provado a partir dos dados da
experiéncia, adquiridos por observacao e experimgéot.

Ja para Dickmann e Dickmann (2008, p. 70), o cantextto cientifico “[...] € aquele
sistematizado, publicado e elaborado na academito,fha maioria das vezes, de reflexdes
de liderancas oriundas da classe média que sega@brauriosamente sobre as pelejas dos
mais pobres para analisa-las”.

Para a cultura humana, os conhecimentos cientiftéms um papel bastante
importante. Tais conhecimentos tém suas origen&urapa Ocidental e, por meio das
colonizacbes europeias, influenciaram as demaiduraesl e sociedades existentes,
possibilitando-nos uma melhor compreensao do m@@BABTISTA, 2007).

De modo geral, o conhecimento cientifico ndo € capgh aos saberes
tradicionais/populares, uma vez que estes sdoffegigeis e tolerantes, pois podem acolher,
com a mesma intensidade, explicacfes diversas denesmo fendbmeno, por um mesmo
grupo de pessoas ou comunidade (CUNHA, 2007). Sasdomn, “[...] o que leva um ao
conhecimento cientifico e outro ao vulgar ou popéla forma de observacdo” (MARCONI;
LAKATOS, 2005, p. 76).

Por estas razdes, na maioria das vezes, apenasnlecooento cientifico é
reconhecido e ensinado nas escolas e, assim, absesva auséncia ou menosprezo pelas
outras formas de saber que os alunos e a comungksm#ar jA possuem. Acreditamos
também que este fato, pode estar relacionadoaadaltiisdo das instituicbes de ensino e das
politicas curriculares em incorporar estes conhewtos, mas, principalmente a origem deste
problema esta na formacao tanto inicial quantoicoatla dos professores que, muitas vezes,
nao problematizou o significado dos saberes pogsildradicionais e do cotidiano, inerentes
a vida dos alunos.

O dialogo dos saberes



O ensino de ciéncias que estamos acostumados rcidvea maioria das escolas é
algo desconectado da realidade do aluno; trat&sendsaber fragmentado, que ndo desperta
o interesse dos alunos. Tal ensino, na concep¢cdodener (1998), “tem reforcado a visao
da ciéncia como algo estatico, como um conjuntovelelades imutaveis, de estruturas
conceituais congeladas no tempo” (p. 114). Segumdautor a culpa desta situacdo é
decorrente da “falta de dialogo [...] entre a liagem cientifica e a linguagem cotidiana, entre
a realidade criada pela ciéncia, e a realidadeidta aotidiana, entre a teoria cientifica e a
pratica dos fenbmenos, entre 0s principios cieotfe os contextos sociais e tecnoldgicos em
que eles se materializam” (MORTIMER, 1998, p. 115).

A partir destas consideragdes, defendemos a iéetpue a escola deve ser um espaco
qgue possibilite o dialogo entre professores e aunocespeito dos conhecimentos que fazem
parte da nossa cultura. No espaco escolar, aléntaldsecimentos cientificos, também se
deve dialogar com outras formas de saberes, pon@gea tradicional/popular, o cotidiano,

0 senso comum, entre outr&mis acreditamos que por meio do diadlogo € possivektigar

e valorizar os conhecimentos prévios dos alunas, @éntencdo de construir conhecimentos
mais elaborados — 0 conhecimento cientifico. Petrg Costa (2008, p. 165) argumenta que
os professores devem reconhecer os saberes papildaneo valiosos no processo de ensino-
aprendizagem, os quais serao acessados pelo cootata realidade social dos alunos”.

Na visdo de Mortimer (1998), o aluno sé entendewrsignificado que o professor
esta enunciando ao dialogar com este os seus gsdggnificados e, “quanto maior for o
namero de contrapalavras, de ‘respostas’ que oceammdo professor e professora produzir
no aluno, mais profundo sera o seu entendimentd’1(p).

De acordo com Lopes (1998, p. 51), “[...] é comaegkiralidade de saberes e de
diferentes formas de ver e interpretar o mundopgaeisamos ensinar nossos alunos e nossas
alunas a conviver”. E a partir da problematizag@stes conhecimentos, dos questionamentos
sobre a sua producao, reproducédo social, cultdosl,valores e interesses a eles associados,
nos quais estamos submetidos, que formaremos gassis criticas e capazes de interpretar
melhor o mundo.

Diante disto, Cachapuet al (2002) deixam claro que o professor deve teraénsia
do seu papel de facilitador e de mediador dos comeatos prévios dos alunos, ou seja, dos
seus primeiros conhecimentos, incorporados antesmmeda sua chegada a escola. O
professor precisa ajudar seu educando a esforgorstantemente na busca de interligacdes
cognitivas que sejam apropriadas para “[...] prosnav mudanca dos seus conhecimentos
prévios, de censo comum para conhecimentos cmodjfiorganizados e, sobretudo, aceites
por ele como mais plausiveis” (CACHAPU,al.,2002, p. 154).

Alguns autores, como Chassot (2006), Lopes (19®®)timer (1998), Santomé
(1995) e Brandao (2003), defendem a ideia de qusabsres tradicionais/populares devem
fazer parte do curriculo escolar, uma vez que fgzerte da vida dos estudantes e precisam
ser reconhecidos e explorados pela escola. Pareaud.opes (1999, p. 137) afirma que “[...]
0 conhecimento cotidiano, como todos os demaisrsalsociais, faz parte da cultura e é
construido pelos homens das geracfes adultas, duensgmitem as geracdes sucessivas,
sendo a escola um dos canais institucionais dessEntissao”.

Cobern e Loving (2001) consideram necessaria argégedos conhecimentos
tradicionais no ensino de ciéncias, desde que fagedcas entre estes e 0 conhecimento
cientifico sejam esclarecidas. Pois, de acordo osmautores, esta é uma possibilidade de
informar aos alunos as diferentes maneiras pelads ga humanidade constréi seus
conhecimentos, a fim de compreender o mundo.

No entanto, infelizmente, o que ainda presenciaemsnossas escolas sdo muitos
professores, transmitindo o conhecimento de mardicional aos alunos, sem qualquer



tipo de diadlogo ou questionamento. Sendo assingawdamos com Santomé (1995, p. 161)
a respeito de que

[...] o professorado atual féuto de modelos de socializacdo profissional dwe |
exigiam unicamente prestar atencdo a formulacdoobfetivos e metodologias,
ndo considerando objeto de sua incumbéncia a selegdlicita dos contelddos
culturais. Esta tradicdo contribui de forma decigiara deixar em méos de outras
pessoas (em geral, as editoras de livros didat@®spntetdos que devem integrar
o curriculo (p.161).

Diante destas consideracdes, acreditamos que agdi@ um elemento importante
para a transformacdo do processo de ensino-apagediv; na expectativa de que este possa
contemplar a discusséo entre as diferentes foreaalukeres.

Paulo Freire (2005) expde que o dialogo na educagséolar € capaz de transformar
0s participantes em pessoas criticas, reflexivandependentes, na medida em que as
diferencas entre os envolvidos sdo expostas, essitrespeitadas. Portanto, compactuamos
com a ideia do autor de que, sendo assim, os edo€dh..] em lugar de serem recipientes
doceis de depositos, sdo agora investigadoresositiem dialogo com o educador,
investigador critico, também” (FREIRE, 2005, p..80)

Brandao (2003) propde que o didlogo deve aconteegermomentos de tomada de
decisdo, quando toda a comunidade da escola ppiSaipar. Porém, o que se observa na
quase totalidade das discussdes em uma escolads @lienos ndo estdo nela envolvidos de
maneira direta, quando o que se discute diz respestia formacéo. Neste sentido, nada mais
justo do que participarem e envolverem-se nestaacéies. Segundo Vasconcelos (2005),
esta interacdo que o didlogo proporciona entreepsofes e alunos dentro da escola tém um
papel importantissimo, para o crescimento intedctupreparacdo para a vida social dos
alunos.

Ao trabalhar com a tematica plantas medicinais $@ola, € necessario primeiro
estabelecer a associacdo entre os diferentes salpgeefazem parte deste conteudo. Pois
acreditamos que é por meio do dialogo entre asedifes formas de conhecimento que se
pode chegar a uma aprendizagem significativa da.t&ar outro lado, com isto ndo estamos
dizendo “que o conhecimento cientifico deva ser sswbdo pelo conhecimento
etnocientifico, mas utilizar desse conhecimentop(Br) como uma ferramenta de
mobilizacdo cognitiva e afetiva do aluno para a@ecédo do novo conhecimento que se lhe
apresenta: o cientifico.” (COSTA, 2008, p. 165).

Metodologia

A pesquisa foi realizada em uma escola rural, ibadh no municipio de Maringa-PR.
Nove professoras 12 a 42 séries do ensino fundahsntispuseram a participar e envolver
seus alunos, no Projeto “Plantas Medicinais”, idaldo cinco turmas participantes durante
0s meses de abril a dezembro de 2010. No entanitgmos por acompanhar
sistematicamente apenas uma turma de 32 sérieofhaglesta turma foi intencional, por ser
neste periodo, considerando o curriculo, que cecolat relativo aos vegetais é trabalhado.

O projeto contemplou iniUmeras atividades: aulaBgaisy aulas de campo, construcao
de uma horta de plantas medicinais, visita ao hdetglantas medicinais na universidade,
trabalhos de pesquisa em grupos, seminarios, @mnes.

Adotamos a metodologia da Pesquisa Participantentado de atingir o objetivo
geral desta pesquisa, de acordo com 0s pressugestiss e metodoldgicos de Brandao
(1984; 2003). A caracteristica principal da Pesgjfiarticipante €, justamente, a participacao



e a insercédo, tanto do pesquisador como dos suje#squisados, no estudo. Brandao (1984,
p. 10) afirma os “pesquisadores e pesquisadosgamwos de um mesmo trabalho comum,
ainda que com situacoes e tarefas diferentes”.

Para a coleta dos dados utilizamos a observacoipante, gravacdes orais e diario
de campo. A observacédo participante é uma dasce&casadas com bastante freqiéncia nas
pesquisas qualitativas. Nesta técnica, 0 pesqguisagere-se no grupo e torna-se integrante
do mesmo, no qual ird interagir, por um periodatréhmente longo, com as atividades do
cotidiano das pessoas, visando a observacao damémos considerados significativos para o
seu estudo.

Segundo Liudke e André (1986), a observagéo paatitgpermite um contato pessoal
e estreito do pesquisador com o fendmeno estudasta. interacdon loco possibilita-o
compreender a realidade dos sujeitos participamtesas visbes de mundo em relacdo ao
estudo.

No decorrer desta pesquisa, foram audio-gravadageardriveMP3 um total de 12
aulas, com o intuito de registrar as falas dosaaua das professoras durante as aulas.
Posteriormente, todas as falas foram transcritess $grem analisadas, conforme técnica da
andlise das falas significativas (BRANDAO, 2003)eské método de andlise, as falas
significativas “representam uma expressao de ursgmento, de um saber, quando se parte
do principio de que em qualquer pessoa humana hacrestendo de conhecimento
vivenciado e acumulado sob a forma de uma integragéiural desaberes” (BRANDAO,
2003, p. 142).

O projeto de pesquisa que originou o presente ltraldai submetido ao Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de MR, o qual aprovou a pesquisa
envolvendo toda a comunidade escolar.

Resultados e discussao

O inicio do dialogo

Para dar inicio ao estudo das plantas medicinaisvelver os alunos com a tematica,
as professoras prepararam um cha e oferecerams.a\Neste momento, os alunos nao foram
informados do que havia sido feito o chd. Em seguith sala de aula, as professoras
comecaram a questionar e dialogar com os alunae ssta primeira atividade.

Professora La no refeitorio vocés...o que aconteceu la neit@fio. Ergue a mao quem quer
falar.

Aluno: Tinha uma bebidinha I4.

Professora Ah...tomamos uma bebida.

Aluno: Um tipo de um cha.

Professora Tipo de um cha. Uma bebida!

Professora:Quem acha que foi uma cha ou foi um outro tipoatseda?
Aluno: Eu acho que foi um outro tipo de bebida.

Professora O que, por exemplo?

Aluno: Eu acho que foi um cha.

Aluno: Eu acho que foi uma sopa



Professora:Uma sopa. Um cha. Uma sopa.

Professora:O que mais?

Aluno: Foi um cha de uma planta.

Professora:Um cha de uma planta?

Aluno: Cha de erva doce.

Professora Que sabor tinha o cha?

Aluno: Erva doce.

Professora Quem ja conhecia aquele sabor?

Aluno: Professora a minha mée ja fez o cha disso.

Professora Como que vocé conhecia o sabor?

Aluno: Por que ele é doce e a minha mée faz o remédio.diss

Aluno: Eu acho que é horteld ou algas marinhas.

Professora Por que vocé acha que € algas marinhas?

Aluno: Por causa do gosto.

Professora O gosto era igual de algas marinhas?

Aluno: Por que eu ja tomei de horteld e tem 0 mesmo gosto.

Pesquisadora Professora, sera que € de erva doce, ndo sera e planta?

Professora Nos vamos chegar |4, vamos ver!

Professora Ja ouviram falar nesta erva, erva cidreira?

Aluno: Eu j4, sim!

Aluno: Nao!

Aluno: La onde minha vé mora tem.

Professora Como que € este pé de erva cidreira que vocé cenllimmmo que € esta planta?
Aluno: Ela tem umas folhinhas assim.

Aluno: Parece o hortela.

Aluno: Ela é verde.

Professora Na verdade ela parece um capim, tanto que as wwae§ chamada de capim-
limédo, capim-cidreira, erva-cidreira, dependendo @mido que ela é plantada, cultiva ela
tem uma forma de ser chamada. Aqui na nossa regi@¢ mais conhecida como erva-
cidreira, ta bom! Quando a mée de vocés oferecelaopra vocés, quando ela fez o remédio,
vocé Maria falou que a mae ja fez um remédio pe?qu

Aluna: Pra gripe

Aluno: Suina?

Professora Remédio pra gripe?

Aluno: Minha mée fez um chéa de erva cidreira.

Aluno: Minha mée ja fez também.

Professora Como que ela pode ser usada entdo? Ela pode sedausamo remédio. Outras
pessoas ja tomaram cha?

Aluno: Eu.

Aluno: Eu também.

Professora A mae ofereceu o cha pra que? Oh...a Maria faloe gumae ja fez o cha. Pra
gue ela fez? O que vocé estava sentindo?

Aluno: Pra gripe.

Nesta primeira aula, ficou evidente o quanto € d&mmehtal o envolvimento dos
alunos, possibilitando-lhes falarem e exporem sdeiss e concepcdes. O dialogo entre a



professora e os alunos foi longo, até o momentaeena professora disse o nome da planta
com a qual havia sido feito o chd, pois os alurdmsaonseguiram identifica-la.

Para Brandao (2003, p. 56) “[...] o didlogo ndon@ instrumento de trabalho, mas a
finalidade do aprendizado da comunicagéo entreeasops [...]". Com a ajuda dos alunos a
professora relatou no quadro-negro por meio deexio £ste primeiro momento.

Em seguida, a professora mostrou aos alunos algdolags da erva-cidreira,
permitindo-lhes pega-las e cheira-las, pois € inapbe avancar aléem da teoria e considerar
que a visualizacgéao facilita o entendimento e oragirado dos alunos.

Na aula seguinte a professora dialogou com os slwobre o uso das plantas
medicinais.

Professora As plantas medicinais elas?

Alunos: Curam.

Professora Elas curam. Mas o que é curar?

Aluno: Sarar...

[...]

Professora T4, mas como? Como que a gente pode usar?
Aluno: Pra curar machucado.

Aluno: Pra remédio, €... xarope.

Professora T4, entdo as plantas medicinais podem ser usaddsrma de xarope.
Aluno: Cha.

Aluno: Suco.

Aluno: remédio.

Professora O que mais?

Aluno: Compressa.

A promocédo do diadlogo estabelecido pela professmmasala de aula, enfatizou a
importancia que ela atribui aos conhecimentos psédbs alunos, pois sempre se preocupa
em questiona-los antes de apresentar o conhecinoggntifico. Com a valorizacdo dos
conhecimentos prévios, € possivel trazer os saderestidiano dos educandos, envolvendo-
0s nas discussfes de modo ativo e possibilitaredrampliacdo de seus conhecimentos.

Na visdo de Cachape al (2002, p. 155), “a necessidade de adequar aséggam de
ensino as ideias prévias dos alunos exige que resdhaecessidade de diagnosticar as
concepg¢Oes alternativas dos alunos”.

Lopes (1999) descreve que para a aprendizageniicagina acontecer, o processo de
ensino e aprendizagem precisa se aproximar doi@wtidios alunos, possivel na medida em
gue os professores valorizam os conhecimentosqaéhds estudantes a fim de construir um
conhecimento mais elaborado, de modo problematizRdoa a autora “o conhecimento
cotidiano € entendido como um conhecimento a ggastado pelo conhecimento cientifico,
0 que faz deste o conhecimento a ser valorizadgseoala” (LOPES, 1999, p. 137).

Segundo Cachapuwt al (2002, p. 204), o registro das concepc¢des do®alariponto
de partida para as aprendizagens subsequentes, Egrathmental para ajudar os alunos a
reorganiza-las evoluindo, na medida do possivelsemtido dos conceitos cientificos”. E
ainda, Mortimer (1998, p. 116) relata que,

[...] trazer a linguagem cotidiana para a salaula, através da voz do aluno ou da
aluna, ndo com o objetivo de destrui-la atravéslimguagem cientifica, mais
“poderosa”, mas para mostrar que essas duas fodmasonhecer o mundo séo



complementares, abre a possibilidade de que o alumduna entendem que qualquer
forma de conhecimento é dindmica e a0 mesmo teiumiah

Muitas vezes uma turma de alunos detém mais infgiasaque o proprio professor,
mas geralmente estes saberes apresentam-se fragoserg desconectados entre si e,
sozinhos, os alunos ndo conseguem interliga-loantBidisso, cabe ao professor instigar e
guestionar os estudantes, para que eles considarmuéar seus pensamentos e chegar a um
saber sistematizado (PERNAMBUCO, 1997).

Neste sentido, ao longo do projeto, por meio deatsfias didatico-pedagdgicas
diversificadas — aulas praticas e de campo, praducte textos, construcdo da horta de
plantas medicinais, visita ao horto medicinal, pésa em grupo - as professoras foram
criando momentos de trocas, de diadlogos e de desafartindo do que os alunos ja sabiam,
para que, gradativamente, eles pudessem sistematarapliar seus conhecimentos sobre as
plantas medicinais.

Durante uma aula pratica, a professora expde aowslsobre o conhecimento
cientifico e popular do balsamo.

Professora Nome popular é aquele que todos conhecem, eetéasrem falar balsamo é o
nome comum, que a populagdo conhece. Agora, séralfalar assim: Sedum dendroideum
VOCés vao associar este nome ao balsamo?

Aluno: Sim.

Professora Agora, mas antes vocés a tinham ouvido este nome?

Alunos: N&o.

Professora Ah...machucou a perna ...ah...eu vou passar oifetendroideum.

“Risos”.

Professora Parece uma coisa de outro planeta, ndo é?

Alunos: Sim.

Professora Mas é o nome cientifico, que os estudiosos, @®dns conhecem o balsamo,
entdo no dicionario dos bidlogos, da biologia, eatar este nome cientifico para o balsamo.
Na nossa regido ele € conhecido como balsamo, enas $or |a na Bahia ele € chamado de
Sedum dendroideum, se eu for | nos Estados Upidosne dele € Sedum dendroideum.

Por meio deste didlogo a professora expbs sobdeias formas de conhecimento —
cientifico e popular — em relacdo a planta medicipélsamo e, os alunos puderam
compreender a importancia de cada um destes saberes

As professoras e a equipe pedagogica da escol@tamdalizaram um momento de
socializacéo dos saberes. Neste dia, todas asdwapnasentaram aos colegas o que haviam
estudado a respeito das plantas medicinais. Cachaatude primeira a quarta série,
desenvolveu pesquisas e estudos sobre duas plaetdisinais diferentes, para isto, as
professoras se utilizaram textos informativos, fitadas mudas em estudo e da observacéo
das mesmas no horto medicinal da escola.

A seguir, sdo descritas algumas falas.

Aluna: Meu nome é Maria e eu vou falar sobre o conhedimpapular da capuchinha. No
conhecimento popular a capuchinha é usada para etenlgripes e resfriados, prisdo de
ventre, queda de cabelo, calmante, para facilitadigestdo e problemas da pele. Com as
folhas séo feitas saladas e acrescentadas a omelete



Aluno: Eu sou o Jodo e vou falar do conhecimento cieotitia capuchinha. O nome
cientifico dela é Tropaeolum majus, ela é encorarad América do Sul. As partes usadas
sao: botbes florais, caules, flores, folhas e fsuth capuchinha é: experctorante - elimina o
catarro -, antibiotico natural, ativador da circufdo sangiinea, depurativa — libera as
substancias toxicas -, digestiva — faai a digestdo, é também diurética — propriedade de
aumentar a quantidade de urina — fungicida — coralz fungos, — purgativa — combate as
impurezas -, tonica capilar — estimula o cabel@ariem vitamina C. A capuchinha néo é
indicada para pessoas com problema de gastriteblproas de insuficiéncias cardiaca e
renal, mulheres gravidas e amamentando.

Com estas atividades, os alunos puderam aprendguouiecp mais de cada planta
medicinal - suas propriedades medicinais, seus siopopulares e cientificos, local de
origem, descricao botanica, entre outros.

Consideracoes finais

O trabalho desenvolvido pelas professoras permitigidlogo entre os saberes
tradicional/popular e o conhecimento cientificcesaola em relacéo as plantas medicinais, de
modo que os alunos tiveram a oportunidade de erpeeeis saberes cotidianos por meio de
relatos durante as aulas e, adquiriram novas irF#odes com a mediacdo das educadoras.

As professoras exploraram também a oralidade dows| por meio de dialogos e
conversas durante as aulas. Toda a trajetoria tigloss e praticas vivenciadas entre
professoras e alunos no desenvolvimento deste cegitmpiciou uma aprendizagem em
relacdo as plantas medicinais, assim como os asdacdrientacdes que devem ser seguidas
ao utiliza-las.

Acreditamos que a escola necessita se voltar mass saberes do cotidiano,
tradicionais e populares que fazem parte da vida eultura dos educandos. No entanto, na
maioria das vezes a escola ndo reconhece taisesab@caba ignorando-os. Neste sentido, o
dialogo se constitui de um instrumento fundamepéah o reconhecimento e a valorizagéo
destes conhecimentos.
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