AS DIFERENTES TIPOLOGIAS ENVOLVENDO AS
SAIDAS A CAMPO NA AREA DE ENSINO DE
CIENCIAS

Marcelo Augusto Rochad
Rosana Figueiredo Salvi

THE DIFFERENT TYPES OF OUTPUTS OF FIELD
INVOLVING THE AREA OF SCIENCE TEACHING

RESUMO

O presente estudo investigou como os trabalhosmiga, enquanto ferramenta didatica vem
sendo utilizados e denominados por pesquisadaresuas pesquisas, na area de Ensino de
Ciéncias. Identificando as diferencas e as sindid@les entre essas tipologias e ainda
desvendando quais sdo mais utilizadas atualmestpesmuisas dessa area. Buscando, deste
modo, um maior aprofundamento tedrico sobre o téosatrabalhos de campo, por meio dos
artigos publicados em periddicos desta area decotmag;do sobretudo no Brasil.
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ABSTRACT

The present study investigated how the field waaksa teaching tool has been used and
described by researchers in their research in itb@ af Science Education. Identifying the
differences and similarities between these typesvamch are more revealing still used today
in research in this area. Seeking thus a deeperdtieal work on the subject field, through
articles published in journals of this area of cantcation especially in Brazil.
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INTRODUCAO

O trabalho de campo (doravante utiliza-se a sigl&),Tenquanto ferramenta
metodoldgica de ensino esta para a Geografia, assino 0s experimentos de laboratorio
estdo para a Fisica e/ou a Quimica. Devido a espartancia conceitual para a area de
Geociéncias, empreendeu-se esse estudo com @ idauiesvendar, como pesquisadores de
outras areas do conhecimento os denomina em ssgsigs, identificando quais tipologias
se pode encontrar e em que contexto elas vém senpieegadas. Buscando, deste modo, um
maior aprofundamento tedérico sobre este cenariesiigativo, sobretudo no Brasil, por meio
dos artigos publicados em periodicos da area de&ds Ciéncias.

Buscou-se aliar, um tema que fosse suficientematdéeessante tanto para a area de
Ensino de Ciéncias, de uma forma geral, como paraseociéncias, especificamente.
Trazendo um tema estudado com intensidade nas &e@s para ser investigado no
contexto do Ensino de Ciéncias e, com isto, umitotas experiéncias ja postas na literatura
cientifica, a respeito dos T.C., como o0s conhecioeroriundos desta nova analise,
construindo assim, uma janela com vista para amba®minios cientificos, uma vez que, ao
se analisar a forma como os pesquisadores de ardease valem dos T.C., também se
procurou aprofundar a discussao a seu respeitauepgde favorecer ndo apenas um maior
entendimento por parte de professores e pesquesdiar area de Ensino de Ciéncias, a
respeito das fases de elaboracdo de um T.C., mdseta incitar 0 seu uso, com maior
frequéncia, tanto em sua pratica como também era pasquisas, vinculados aos mais
variados interesses cientificos. Por outro ladsyalizar a sistematizacdo dos resultados
desta andlise, também se torna conveniente e extrernie atraente para os pesquisadores
das Geociéncias, uma vez que a pratica dos Td&S.discussdes a seu respeito sdo fortemente
valorizadas por seus pesquisadores e educadoreglemos niveis.

SISTEMATIZACAO DOS DADOS E CLASSIFICACAO DOS
PERIODICOS

O recorte temporal desta pesquisa compreende os @mo2005 a 2009. Uma
investigacdo realizada nesse espago temporal tedionpermite fazer uma leitura atual e
dindmica dos fatos e, ao mesmo tempo, acompanbardesdobramentos mais hodiernos.
Outro ponto positivo € em relacdo a vivacidade éama, pois, como a analise trata de um
periodo ideal e atual de observacéo, os dados peo®a vivos por mais tempo, aumentando
assim o seu potencial de utilizagao.

Ja o critério adotado para selecionar e acervgenédicos analisados foi o Sistema
de Avaliacdo e Qualificagdo da Coordenacdo de Ajmedmento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), o Qualis. Utilizou-se como fontagtigos publicados nos principais
peridédicos da area 46 (Ensino de Ciéncias e Edacagiematica) e de Qualis A e B da
CAPES, ano base 2007.

A preferéncia pelo uso do conjunto de periddicoguiadro Qualis ano base 2007, se
deve ao fato de, em 2009, ano do inicio desta sqainda haver certos conflitos em
relacdo ao novo quadro proposto pela CAPES no aweriar. Esta agitacdo no meio



académico e cientifico pode ser percebida por shesocdocumentos Nota3 (2008); Mudafhca
(2010) e pela fala de Marques (2009):

Setores da comunidade cientifica receberam concasifs mudancas no
Sistema Qualis, ferramenta usada pela Coordenagadpeifeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes) para classifiegeriddicos nos quais 0s
programas de pds-graduacdo publicam sua produeatificia. Enquanto o
sistema de categorizagdo anterior dividia os vescségundo sua circulagéo
(local, nacional e internacional) e a sua qualid&deB, C), a nova escala é
formada por oito estratos (Al, A2, B1 a B5 e CedDrato C tem peso zero.
A avaliacdo da qualidade da producdo passa a s#idanprimordialmente
pelo fator de impacto (FI) dos periédicos, indemeriemente do ambito da
sua circulacdo. O FI, utilizado como ferramentaadaliacdo desde o0s anos
1960, busca medir o impacto cientifico de uma pagho levando em conta
o0 indice de citacao dos trabalhos publicados eno®attigos.

Assim, apresenta-se a seguir, o quadro listandgergdicos com 0s quais se
trabalhou a partir do quadro oficial da area, genadlo WebQualis da CAPES, cuja nova

classificagdo, se encontra disponivel, na Intérnet

Artigos Total de
N° ISSN TITULO QUALIS Pertinentes Artigos
Encontrados Pesquisados
1 0103-636X Bolema (Rio Claro) A Nacional 0 99
2 1677-2334 Caderno Brasileiro dg A Nacional 0 120
Ensino de Fisica
3 1517-9702 Educacdo e Pesquisa A Nacional 1 163
(USP)
4 0100-3143 Educacao e Realidade A Nacional 0 114
5 0101-7330 Educacdo e Sociedade A Nacional 0 294
6 1518-8795| InvestigacGes em Ensino A 0 96
de Ciéncias Internacional
7 0101-2908 Perspectiva (Erexim) A Local 1 260
8 1579-1513 REEC. Revista 188
Electrénica de Ensefianza A 1
de las Ciéncias Internacional
9 1413-2478 Revista Brasileira de| A Nacional 0 159
Educacédo
10 0034-7183 Revista Brasileira de| A Nacional 0 135
Estudos Pedagdgicos
11 1806-5104 Revista Brasileira de| A Nacional 0 67
Pesquisa em Educacad
em Ciéncias

® Documento gerado a partir de discussdes realizami&rum de Coordenadores de Programas de Pds-
Graduacédo em Salde Coletiva, reunido em Vitéripirfs Santo, nos dias 1 e 2 de Outubro de 2008.

* Editorial denominado Classificacdo dos periddivosistema QUALIS da CAPES - a mudanca dos crigéio
URGENTE! Este foi assinado por 62 editores destasicientificas e publicado na integra em todes elem
outras inUmeras principalmente na area da saltdkreiando uma sensibilizacdo e um envolvimenta cast
maior dos periédicos nacionais em discutir probeo@muns.

® Disponivel em:<http://qualis.capes.gov.br/webafali




12 0103-7188 Revista da Sociedade A Nacional 0 30
Brasileira de Historia da
Ciéncia
13 2176-3275 Revista Brasileira de| A Nacional 1 25
Historia da Ciéncia
(A partir de 2008)
14 0104-4877 Zetetike (UNICAMP) A Nacional 82
15 1807-3859 Cadernos de Histéria da B Local 0 88
Educacéo (UFU)
16 0104-8333 Cadernos Pagu B Nacional 0 135
(UNICAMP)
17 1676-4188 Ciéncia & Ambiente B Naciona, 0 104
18 1414-5111 Ciéncia & Ensino B Local 1 32
(UNICAMP)
19 0375-7536 Revista Brasileira de| B Nacional 2 350
Geociéncias
20 1516-7313 Ciéncia e Educacéao B 5 166
(UNESP) Internacional
21 1519-8227 Contrapontos B Local 0 134
(UNIVALI)
22 1981-2582 Educacao B Nacional 0 179
(Porto Alegre)
23 1984-6444 Educacao (UFSM) B Nacional 0 151
24 0102-4698 Educacdo em Revista B Nacional 1 122
(UFMG)
25 0104-4060 Educar em Revista B Nacional 1 173
26 1415-2150 Ensaio. Pesquisa en] B Nacional 0 81
Educacdo em Ciéncias
27 1132-9157 Ensefianza de las B Nacional 3 142
Ciencias de la Tierra
28 1413-5736 Episteme B Nacional 0 78
(Porto Alegre)
29 0103-6831 Estudos em Avaliacdo B Nacional 0 115
Educacional
30 1958-9212 Confins (Paris) B 0 45
Internacional
31 0103-7307| Pro-Posi¢des (Unicamp) B Nacional 0 0 18
32 1414-6975 Psicologia da Educacao B Nacional 0 62
33 0102-7182 Psicologia e Sociedade B Nacional 0 1 26
34 0104-8899| Quimica Nova na Escala B Nacional 2 514
35 1646-477X Doc On-line - Revista B Local 0 45
Digital de Cinema
Documentario
36 1413-6538 Revista Brasileira de| B Nacional 0 111
Educacéo Especial
37 1517-1256 Revista Eletrdnica do B Local 16 259
Mestrado em Educacaqg
Ambiental
38 1980-8194 Sociedade e Cultura B Local 0 123
39 0103-9989 Revista USP B Local 162
40 1678-3166| Scientiae Studia (USP) B Nacional 0 83
41 0100-512X KRITERION B Nacional 0 119
(UFMG. Impresso)
42 1980-4407 TERR/ DIDATICA B Nacional 26




| TOTAL | 39 | 5503 |

Quadro 1 - Periédicos Qualis A e B da area 46 de EnsinGidacias, ano base 2007, pesquisados
entre os anos de 2005 a 2009.

Fonte: dos autores.

Ainda no primeiro estagio da pesquisa, na faseudeabpor artigos que trouxessem 0s
T.C. como tema, deparou-se com varias formas defeegr a estes, assim, fez-se um esforco
para mapea-las e diferencié-las, item do estudceapresenta a seqguir.

AS DIFERENTES TIPOLOGIAS ENVOLVENDO AS SAIDAS A CAM PO

Apesar do T.C. ser uma ferramenta interdisciplingijzada, sabidamente, por
profissionais das mais diversas areas € nas Ge@mségue a preocupagdo com a sua
epistemologia e com o estudo dos seus principiosrmas de execucao se intensificam.
Havendo, na literatura desta area, diversos esttrd¢asndo de questdes envolvendo a
natureza, o funcionamento e a eficacia dos T.Qquamo instrumento pratico de ensino,
como se pode observar, nos trabalhos realizadosRpcha, (2009); Monteiro de Oliveira e
Sousa de Assis, (2009); Cavalcanti, (2008); Compié2007); Lacoste, (2006); Serpa,

(2006); Calvente, (1998), entre muitos outros.

Quando se optou por analisar o contexto dos T.G@rea de Ensino de Ciéncias, por
meio de seus periddicos, a hipétese inicial de poeg¢os seriam os artigos encontrados com
esta tematica, ja se apresentava. Contudo, a medielase avancava na pesquisa, outras
terminologias surgiam para designar as saidas @aaseja voltada para as vertentes da
Educacdo Ambiental, com o intuito de propiciar ansmientizacdo ou sensibilizacdo
ambiental nos envolvidos, seja como recurso detacale dados, ou ainda, assumindo um
carater mais investigativo nas pesquisas.

Com o intuito de se compreender melhor o objetestado em questdo buscou-se
identificar, nas pesquisas analisadas, a forma ceeus autores intitulavam as saidas a
campo. Assim, diferentes tipologias foram encomtsacentre elas os T.C., os Estudos do
Meio, as Trilhas e as Saidas ou Visitas de CampoemManto, de uma maneira geral, elas
possuem um mesmo perfil conceitual, ou seja, tatkaserta forma buscam designar o ensino
fora dos limites da escola ou, das Instituicbesriais de Ensino. Apesar dessa polissemia,
em relacdo as saidas a campo, com excecdo doo&stndeio, dos T.C. e das Trilhas, as
demais tipologias ndo possuem uma caracterizacéo definida na literatura sendo
utilizadas, muitas vezes, sem uma preocupacdo maira sua epistemologia. A seguir
traca-se um perfil conceitual dessas tipologiasiando-se pelo estudo do meio.

Estudos do Meio

Esta forma de ir a campo, talvez seja a que meadkprima o carater cientifico e
integrador desse rico instrumento didatico queasad.C.. Além disso, parece ser a que se
encontra melhor estruturada, reunindo diversosertgais tratando, especificamente de suas



particularidades, como: Cruz e Lopes, (2009); Lap&ontuschka, (2009); Oliveira, (2006);
Pires, (2005); Pontuschka e Oliveira, (2002), eotrtos.

O estudo do meio esta longe se ser um simplesipassgambém ndo se resume,
apenas, a realizacdo de um T.C.. Trata-se de ai®camplexo que necessita, além de um
planejamento cuidadoso, atencdo e certo tempo @agautar todas as suas fases. Esta
atividade é tida como um método de pesquisa irstgiplinar, o que proporciona, além de
multiplos olhares, sobre o que se esta investigaadmnexao entre 0s mesmos, tornando a
aprendizagem mais rica e muito mais dinadmica. Sgguopes e Pontuschka (2009, p. 174):

Esta atividade pedagégica se concretiza pela imersdentada na
complexidade de um determinado espago geograficesthbelecimento de
um dialogo inteligente com o mundo, com o intuite weerificar e de
produzir novos conhecimentos.

Assim sendo, o estudo do meio, quando respeitadas Bs suas regras de execucao,
pode se tornar a seara para o que deveria oc@sesatas de aulas, ou seja, fazer com que 0s
alunos assimilem os conteudos, ndo de maneira eimpatada, mas, integrada e ativa, a
medida que as davidas forem surgindo e os conhatisiéorem sendo incorporados. E nesse
movimento, entre a observacéo, reflexdo e a compéeedo fendmeno, contando com as
contribuicbes dos professores de diferentes disempl que pode ocorrer um melhor
entendimento dos elementos que compdem a paisagammneesmo tempo, fazer a sua inter-
relacdo com os demais agentes e atores espaciais.

Cruz e Lopes (2009, p. 3), entendem 0 estudo do,nteimo uma “metodologia
interdisciplinar que permite ao professor e ao @ladentrarem num processo de pesquisa
com o intuito de desvendar a complexidade da dicéichd espaco geogréfico”.

Atualmente existem inUmeras pesquisas trazendmatita do estudo do meio, o que
deixa claro a sua significancia e atualidade (LOPESNTUSCHKA, 2009, p. 178). No
entanto, desde que passou a ser utilizada comfregigncia, esta metodologia acabou tendo
seu nome relacionado a diversas formas de saidasnpo, muitas vezes, sem o cuidado
minimo necessario para serem chamadas assim. Wikz@acao

[...] sem critério “do rétulo” impede, em diversasituagcbes, o
aprofundamento tedrico desta pratica pedagogicargdazida a uma visita,
a um passeio, a uma aula de campo, perde, na pivapgue aqui
defendemos, grande parte de seu valor formativaluzativo (LOPES;
PONTUSCHKA, 2009, p. 178).

Para Monteiro de Oliveira e Sousa de Assis (200208) sao varios os locais nos
quais se pode desenvolver essa metodologia: exygssggn museus, em fabricas, em area de
floresta, em cidades historicas, no préprio baeto, Em qualquer lugar escolhido, “ha o que
ver, ha o que refletir em geografia, pois ndo eristugares privilegiados, ndo ha lugares
pobres”, pois, se tudo estad conectado, basta vadtarihos para essas relacdes que tornam
cada lugar Unico e ao mesmo tempo, como partegdenadior. Deste modo, 0 espaco no qual
se vive “pode ser 0 ponto de partida para estudegpgrmitam ao aluno compreender como o
local, o regional e o global estdo relacionadossiterando as diversas variaveis que podem
explicar os fenbmenos” (CRUZ; LOPES 2009, p. 3).



Para que se possa promover essa atividade contatkEsilconsistentes, Lopes e
Pontuschka (2009) apontam quais sado as etapasagassMas, também advertem que essas
medidas, ndo visam promover uma receita pronta, thenpouco engessada, visto que suas
fases podem ser flexiveis as particularidades dea cpupo, ou de cada localidade. Mas,
certamente essa € uma metodologia que precisartterg®or na elaboracdo, por isso, 0s
autores sugerem que se realizem pelo menos setemtmsTdo seu “esquema estratégico”.

O ponto de partida seria 0 encontro dos sujeitomisy ou melhor, seria definir, em
conjunto, 0 que se pretende investigar, de acoodo &s prerrogativas de cada escola e em
relacdo as vivencias da sua localidade. O proxiass@ € a definicdo do espaco, no qual se
dara a investigacdo e o tema que sera trabalhalajuais podem assumir multiplos
significados dependendo do que se pretenda conudoed’ensando nisso, a definicdo dos
objetivos e o planejamento propriamente dito, devem seguida, tragcando todas as metas e
definindo quais sdo as reais necessidades do eQutla etapa importante € a preparacao do
caderno de campo, documento fundamental, do qu@lode extrair riquissimos detalhes
sobre toda a trajetoria do estudo. E ainda, a edlgho do roteiro e do cronograma das
atividades a serem desenvolvidas durante a pestgisampo.

A partir dessas informacoes, ja € possivel defiflguns materiais de apoio, como
textos e mapas, e ainda, definir o roteiro daseistias, bem como 0s espacos para anotagao,
desenhos e croquis que serao utilizados na prosiapa do estudo do meio, ou seja, a saida
de campo. Sem duvida, a etapa mais importanteadapa de um estudo do meio, na qual se
da o encontro com o fenémeno a ser estudado e@izagdo do grupo de pesquisa com 0s
sujeitos da mesma.

O passo seguinte é a sistematizacdo dos dadoadadata pesquisa e no trabalho de
campo, 0s quais devem seguir critérios claros e definidos. A etapa final, mas ndo menos
importante é a avaliacédo e divulgacédo dos resudtaglee pode ocorrer de varias formas, mas
sempre trazendo respostas aos questionamentogignikluitas vezes, essas respostas vém
seguidas de acdes concretas de intervencdo pae dag pesquisadores, na realidade
observada.

Uma vez de posse dos resultados finais da ativjdadeinicio o Gltimo momento de
uma proposta de estudo do meio, no qual sédo ddsasos frutos deste tipo de trabalho,
além daqueles educativos almejados € preciso egtaraociedade as informacdes obtidas na
pesquisa, se possivel, buscando a melhoria do @jafdl.

Essa possibilidade de intervencao, junto aos orgamgpetentes, nas comunidades ou
em locais de risco ambiental é outra importantaataristica deste formato de estudo, pois,
uma de suas propostas “é trazer uma situacdo tardmeexisténcia como um problema que
desafia e exige respostas ndo apenas intelectoas, de acdo” (MONTEIRO DE
OLIVEIRA; SOUSA DE ASSIS, 2009, p. 203). Desenvalesse tipo de agédo conjunta com
os alunos faz com que os conteudos ministradosamenimais sentido e ganhem em
importancia.

Trabalhos de Campo: T.C.

O T.C. é uma metodologia de ensino/aprendizagezod levar o aluno ao encontro
dos fendbmenos loco, corroborando com os conceitos estudados em satald, podendo



ainda, ser utilizado por diversas disciplinas e egarte de outras metodologias visa oferecer
ao aluno, experiéncias relacionadas aos sentidoaqelisicdo de conhecimento, por meio de
outra forma, mais interessante e dinamica, queag@ela arraigada em praticas docentes
ultrapassadas, baseadas somente no livro didatioajaadro de giz.

Este encontro com o real pode favorecer o entemdongobre varios aspectos da
Ciéncia relacionados ao meio, independente da sgano fisica ou humana, natural ou
social. Visto que, “[...] € no contato direto com neeio, que o0 educando consegue
compreender que este ndo é estético, € dinami@sespre suscetivel a transformacdes, a
mudancas” (MALYSZ, 2009, p. 8).

Apesar do T.C. ser uma ferramenta consideradadiat@plinar, existem certas areas
que se ocupam mais frequentemente desse recursm eo Biologia, a Geologia e,
principalmente, a Geografia. Debesse-Arviset (19¥40), corrobora com essa ideia, ao
indicar que “[..] o meio ambiente (como um todo)ué livio que se deve ler
geograficamente”.

Com relacéo a elaboracédo e execucdo dos T.C.,eogof, assim como no caso dos
estudos do meio, também se faz necessario a gébzde certo rigor. Alguns passos sao
fundamentais, entre eles, ter objetivos especificapie ajuda a dar um carater de estudo ao
T.C. e possibilita, ainda, uma maior facilidadeonganizacédo e direcdo dessa atividade, assim
como na avaliacdo dos resultados. Outro passo ferger € a definicdo do local a ser
visitado, realizar uma visita prévia ao lugar afiear se esta condizente com o contetudo que
se pretende abordar. A Atividade em si deve serdanejada, tendo em vista os objetivos e
as condi¢Bes do local. Tomar certos cuidados agudafinir melhor as praticas que serdo
desenvolvidas antes, durante e apés o T. C..

Assim sendo, um T.C. que preconize as suas regsasas de execucdo, respeitando
cada uma de suas etapas e que consiga interligamnbgscimentos de forma clara e objetiva,
pode instigar seus participantes a praticar a vhgao investigativa, agu¢cando a curiosidade
critica dos mesmos e promovendo uma analise ietetpra das descobertas fazendo com
que eles tenham nocé&o das diversas realidadessgeera@am e, prioritariamente, daquela na
qual eles estéo inseridos.

Aula em/de Campo

A aula em campo pode ser entendida como uma extetesfuela que acontece no
ambiente formal de ensino, tendo como um dos skjesivis, complementar os conteddos
abordados em sala de aula, mas, com o difereneiaktimular o aprendizado e promover a
socializacdo dos alunos, podendo, inclusive, apd#u o interesse dos mesmos pela
pesquisa. Aula em campo “ndo é sinbnimo de trabdéheampo, porém, a primeira s6 se
torna possivel de realizacdo devido ao segund® @stia € uma etapa obrigatoria do(s)
professor(es) para que exista uma aula em camp@NMEIRO DE OLIVEIRA; SOUSA
DE ASSIS, 2009, p. 197).

Ocorre que, ndo existe um consenso sobre a defideste e de outros termos no que
diz respeito as saidas a campo. Segundo Viveir06(20. 33) € possivel encontrar na
literatura, “diferentes terminologias para “clagsif” as atividades de campo”. Nos PCN, por
exemplo, se encontra, “[...] a expressao “estudom#mo” como sinbnimo de excursao,



atividade de campo, visita etc.” se é possivel mnap esse tipo de associacdo em um
documento oficial, ndo se torna raro encontrar etros trabalhos, sejam eles, académicos ou
nao. Outro termo difuso presente na literatura.g 4 expressao “excursdo” como sinénimo
de “trabalho de campo”, ndo havendo distingdo esdreermos” (VIVEIRO, 2006, p. 34). A
propria autora considera a expressao “trabalhoadgo” como sindnimo de “atividade de
campo” ou ainda “aula de campo” ao longo do sewdest

Fernandes (2007) define a aula de campo como up&ciesde visita monitorada,
como as que ocorrem em instituicbes de Educacaeddd@l, como os museus de ciéncia e
tecnologia, planetéarios, parques e reservas analseetc..

Nesse tipo de atividade de campo, os monitores géapel central na tarefa de
informar e transmitir conhecimentos. Por conta a@gsarticularidade, segundo Fernandes
(2007, 19), “hé& quem julgue que as aulas de cadépoum valor menor dentre as possiveis
estratégias nas atividades de campo, pela supdade protagonismo dos alunos em tais
atividades”. O autor as define como “[...] 0S motosrem que 0S monitores protagonizam
uma interacdo em que se fornece, de forma dialoga&dan participacéo variavel dos alunos,
explicacOes relativas ao ambiente que se VisitBR(FRANDES, 2007, p. 17). Para Monteiro
de Oliveira e Sousa de Assis, a aula em campo € uma

[...] atividade extrassala/extraescola que envolgencomitantemente,
conteudos escolares, cientificos (ou ndo) e sodai® a mobilidade
espacial; realidade social e seu complexo amalgamederial e imaterial
de tradigdes/novidades. E um movimento que tendeidalr sensacgdes de
estranheza, identidade, feiura, beleza, sentimen&té rebeldia do que é
observado, entrevistado, fotografado e percorriddONTEIRO DE
OLIVEIRA; SOUSA DE ASSIS, 2009, p. 198).

Neste caso, os autores definem essa metodolod@rda mais flexivel, cabendo em
seu contexto, varias op¢des de campo, ndo necesate apenas aqueles ambientes que
disp6em de monitores. Mas, € preciso certo cuidawhorelacdo a flexibilizacdo dos lugares
gue se promovem as aulas de campo, visto que, depém do lugar selecionado, pode haver
uma descaracterizacao total da acdo pedagodgicae Nestido, Falcdo e Pereira (2009, p. 7)
defendem “a aula de campo no sentido da Excursagr@fca, ao qual o aluno podera fazer
suas proprias observacdes, sem ausentar o caddgcapedagogico do mesmo”. Os autores
também nao fazem distingéo entre os termos autardeo e T.C.

Sendo assim, parece ainda ndo estar claro nauitaraima unica definicdo para as
aulas de campo. Na busca por um significado quéeicgie a epistemologia deste termo,
acredita-se que 0 seu uso possa estar atreladosad.@., pois ambos buscam o mesmo
objetivo, ou seja, levar os alunos ao encontroaidhvecimento por meio da observacgéao critica
da realidade.

Assim como nas demais saidas a campo, as aulasmi® também propdem o debate
e outras atividades no retorno a sala de aula. Pado e Pereira (2009, p. 12) € nesse
momento “que o professor trabalhar4 com os alurgsedoi visto no dia do campo. E nessa
etapa que a analise dos dados e das informacOeslpoderdo ser estudadas com mais
calma e clareza”. Na compreenséo de Monteiro dee(@di e Sousa de Assis (2009, p. 204), o
retorno a sala de aula



[...] completa aquilo que no campo escapou, ficobeatendido ou mal
entendido. Ela ultrapassa o momento de reunidemtasvistas, fotografias e
a narracao das melhores vivéncias. Nao se esgata cimples ‘avaliacdo’,
na qual uma turma afirma ter sido 6timo ‘ver’ aalidade’.

O fechamento do ciclo dessa atividade, com o retarsala de aula, oportuniza ao
professor gerar discussdes, promover debates exd@el, ao mesmo tempo, ajuda a
desenvolver o senso critico dos alunos, por me® glestionamentos levantados antes,
durante e depois do campo.

Atividades; Saidas e Visitas de Campo

Com relacdo a tipologia das denominacdes: ativiladaidas e visitas de campo,
conclui-se que, estas surgem, quando o objetivesticdo € se referir, de forma genérica, as
atividades exteriores a sala de aula, incluindosall.C, os estudos do meio e as aulas de
campo, excursdes etc. Nesse sentido, Fernandes, (2@B) aponta que existem

[...] nas escolas, alguns formatos populares delatle de campo, e ndo ha
uma terminologia comum para designar esta variedad®rmas. Nomes
como excurséo, saida, visita, trabalho de campadate de campo, estudo
de campo, estudo do meio e viagem de estudo ai@da bsstante
polissémicos.

Viveiro (2006) pesquisa os termos relacionados aidas a campo, presentes na
literatura, a autora adota os termos “atividadesaiepo”, “trabalho de campo” e “aula de
campo” como sinbnimos em sua analise e tambémangli® ndo ha consenso entre os
autores no que tange ao modo como esses homeiaspeaticas.

Fernandes (2007, p. 22), define atividade de camopensino de Ciéncias como “[...]
o estudan loco de uma realidade extra-classe” ou ainda, comaa“tgliela que envolve o
deslocamento dos alunos para um ambiente alheiespagos de estudo contidos na escola”.

Independente da denominacao, Viveiro e Diniz (2p03) se referem as atividades de
campo, no ensino de Ciéncias, associada a

[...] idéia de uma estratégia de ensino onde sstifwiba sala de aula por
outro ambiente, natural ou ndo, onde existam céedigpara estudar as
relacbes entre os seres vivos ali presentes, itldua interacdo do homem
nesse espaco, explorando aspectos naturais, sduist@ricos, culturais,
entre outros.

As atividades de campo possibilitam aos alunosyrdato com o real, permitindo o
seu envolvimento e integragdo com o0s elementos aisagem. Sendo capaz de gerar
circunstancias que “além de estimular a curiosidadagucar os sentidos, possibilita
confrontar teoria e pratica” (VIVEIRO; DINIZ, 2008, 4).

Viveiro e Diniz (2009) frisam que a elaboracdo desstividades envolve, néo
somente a saidas a campo, mas também todos ossdemdados e fases observadas em



metodologias mais bem estruturadas, como o plaegj@mn a execucdo, a analise dos
resultados e a avaliacdo geral da mesma.

Trilhas Interpretativas, Ecologicas e/ou da Vida

Assim como acontece com as outras atividades depaams trilhas, de carater
educativo, também possuem diferentes denominag@iasdesignar as suas particularidades
externas ao ambiente Formal de Ensino. Contud® sai@cteristicas sdo semelhantes em
muitos aspectos.

“Todas tém como base a agdo humana no meio amb{&ENGHINI, 2005, p.12).

Suas praticas estdo, na maioria das vezes, ligadagdades de Conservacéao (U.C.), parques
turisticos e outros espacgos naturais, nos quailesenvolvem acdes, no sentido de levar os
visitantes ao encontro de experiéncias relacionaaas sentidos e a conservagao e
preservacdo ambiental. Atualmente, boa parte domslajue oferecem esse servigo, conta
com uma estrutura minima, dispondo de placas irdtvias e, muitas vezes, até de guias ou
monitores que acompanham os visitantes ao londollda Esse tipo de atividade extra-sala
pode ser a chave para a

[...] promocgado de uma maior integragdo entre diearano e o meio natural,
proporcionando um melhor conhecimento do ambiental| dos seus
aspectos historicos, geomorfolégicos, culturaisaeunais. (DI TULLIO,
2005, p 10).

Segundo Nascimento e Araujo-de-Almeida (2009), dfse de trilha tem sido
bastante difundida como instrumento de educac&aeaitah com o intuito de unir lazer e
educacado. Essas atividades “sé@o ferramentas isémtes e Uteis no processo de construcéo
da cidadania ecolégica” (BEDIM, 2004, p. 1). Emajetrilhas interpretativas se constituem
em uma caminhada, com um roteiro previamente uidtf podendo ocorrer em um meio
natural, preservado ou ndo e com a intervencaacatiph de placas e/ou monitores (DI
TULLIO, 2005).

Sua acéo educativa estd centrada na andlise de adindividuos percebem aquele
determinado ambiente, objetivando ainda acend®easificar a curiosidade, a criticidade e 0
interesse dos envolvidos, em relacdo ao meio, despe e agucando, ao mesmo tempo, a
sua sensibilidade e percepcdo ambiental. “Estatégta busca despertar nas pessoas uma
relacdo de intimidade com o meio, proporcionandasensacdes e experiéncias através do
contato direto com este”. (DI TULLIO, 2005, p. ®ssim, 0 proposito dessas atividades de
campo, esta centrado no anseio destas, se tornarem

[...] locais para vivéncias que promovam o0 “encaetato pela natureza”
(PROJETO DOCES MATAS, 2002), ou melhor, a constoud& novos
valores, atitudes e mudangas culturais e sociaspezrando para a sua
conservacdo. (MENGHINI, 2005, p.15).



Com o0 aumento dessas praticas que visam ampliarcagdo ambiental das pessoas,
tem-se também, a realizacdo de trilhas participatinas quais os individuos podem fazer
uma andlise da propria compreensao sobre os comagie envolvem o meio ambiente e,
compreender melhor a dindmica da vida e, a paissod reconhecer a necessidade e a
importancia da sua conservacdo (NASCIMENTO; ARAUDB-ALMEIDA, 2009, p. 366).
Dessa forma, os individuos tém a oportunidade da ¢e recriar) as suas “proprias
conclusdes a respeito das questdes ambientaisbeistar respostas as suas inquietacdes
pessoais, tornando-se, protagonista do seu prodesaprendizagem”. (DI TULLIO, 2005, p
10). Para Bedim (2004, p. 4) esse tipo de atividadga em um

[...] ambiente propicio ao lazer educativo, em quaprendizado se torna
uma experiéncia viva. Em cada pedra, em cada pasmar cada galho, o
sujeito amplia conhecimentos, busca o crescimeaszqal e compreende
melhor o mundo em que vive.

Os objetivos das chamadas trilhas participativassd diferentes das demais. Essas,
“sd0 importantes instrumentos pedagdgicos, poisnipem se fazer das areas naturais,
verdadeiras salas de aula, suscitando o interesdrisca por descobertas” (NASCIMENTO;
ARAUJO-DE-ALMEIDA, 2009, p. 366). Analisar as pepgdes ambientais nas relacdes
homem/meio corrobora “para a utilizacdo dos recurambientais de forma menos
impactante, o que possibilita um estabelecimentoetiesbes mais harmdnicas entre o ser
humano e a natureza” (NASCIMENTO e ARAUJO-DE-ALMBDP2009, p. 366).

No que tange aos seus objetivos, as trilhas ecalég/ou da vida se assemelham as
demais, visto que também buscam suscitar em setisigantes, por meio da percepcao e
sensibilizagdo, o desejo de conservar o meio angi€éh manejo e a forma de conduzir a
caminhada podem variar dependendo de cada casm Gmmstudo relatado por Pasqualetto
e Melo (2007), no qual os participantes tiveranolbes vendados antes de ingressar na trilha
com o intuito de ampliar os outros sentidos.

No entanto, existem criticas quanto a pratica destes demais tipos de atividade
evolvendo trilhas, sobretudo, no que se refereasefiuacia pedagogica, sendo esta, bastante
questionada. O fato do seu suposto sucesso didésitar ligado, de certa maneira, a
percepcéao e sentidos dos envolvidos, pode semdetarte para a sua ndo aceitacdo por uma
parte da academia, restringindo, dessa forma, ouseupleno em escolas e por seus
educadores.

Apesar das criticas, sabe-se que, por meio defesgivel se ensinar, mas, sabe-se
também que os procedimentos que envolvem a su@gsito dispares aos praticados no
Ensino Formal, uma vez que as suas atividades s$tdo eelacionadas, na maior parte das
vezes, aos curriculos formais, o que quer dizer glaese enquadra numa outra esfera da
educacao. Atividades desenvolvidas fora do contegtmlar, como as trilhas e as visitas a
Museus de Ciéncia e Tecnologia, sdo consideradasnpitos pesquisadores, como praticas
de Educacédo N&o-Formal, o que deu origem, inclusiu@m “novo” e promissor campo de
pesquisa. Para se entender melhor alguns pontsa dexussdo, apresenta-se a seguir, de
forma sucinta, o que se entende por Educacéo FoNaatFormal e Informal.

“O termo educacio ndo-formal aparece inicialmentdimal da década de 60. E o
periodo em que surgem e penetram nas discussdagdoerhs, varios estudos sobre a crise
na educacdo, evidenciada como crise na educacaoalforf(PARK, FERNANDES;



CARNICEL, 2007 p.35). Como esta area encontra-sedaaiem um processo de
autoconhecimento e de construcdo de seus fundasnepgosistem certas dulvidas que
envolvem a sua tematica, sobretudo em relacaceéedifiacdo desses conceitos. No entanto,
parece haver certo consenso entre 0s autores tamssylno sentido de conceituar essas trés
formas de levar o individuo ao encontro do conhenitm Para Vieira, Bianconi e Dias

(2005, p. 21) esses conceitos estao organizadesgiente forma

[...] educacéo escolar formal desenvolvida naslasceducagao informal,
transmitida pelos pais, no convivio com amigosckrhes, teatros, leituras e
outros, ou seja, aquela que decorre de processoisae espontaneos; e
educacédo nao-formal, que ocorre quando existeeagéb de determinados
sujeitos em criar ou buscar determinados objefm@sda instituicdo escola.

Ja para Bianconi e Caruso (2005, p. 20):

A educacdo formal pode ser resumida como aquelaegtée presente no
ensino  escolar institucionalizado, cronologicamentgradual e
hierarquicamente estruturado, e a informal comecelaqna qual qualquer
pessoa adquire e acumula conhecimentos, atravégpaéeiéncia diaria em
casa, no trabalho e no lazer. A educacao nao-fopoeém, define-se como
qualquer tentativa educacional organizada e sistesngue, normalmente,
se realiza fora dos quadros do sistema formal sie@n

Compatrtilha-se da visdao de Gohn (2006) que acrgditaa Educacdo Formal é aquela
praticada em escolas que possuem métodos de easounteldos didaticos sugeridos
antecipadamente. Ja a informal, advém das exp&#nuividas dos individuos,
especialmente no convivio com a familia, com ogkizs do bairro, com os amigos, enfim
com todo o seu circulo de relacionamentos quegleva forma agrega valores e informacéo
a sua rede de cognicdo. A Educacdo N&o-Formalsparvez, consiste naquela que se
aprende por meio de trocas de experiéncias, pealmgnte em ambientes que disponibilizam
atividades coletivas e em espacos que desenvolgéses antegradoras com a comunidade,
onde esta se encontra inserida, como por exemp@&D e instituicbes que promovem a
cidadania, a socializacao e a conscientizacao anahie

Além disso, a Educacdo Nao-Formal pode ocorrer anay situacdes diferentes e
proporcionar uma série de possibilidades acercandmo-aprendizagem, entre elas pode-se

citar, por exemplo

[...] a aprendizagem politica dos direitos dosvitiios enquanto cidadaos; a
capacitacdo dos individuos para o trabalho, poo rdai aprendizagem de
habilidades e/ou desenvolvimento de potencialidadesprendizagem e
exercicio de praticas que capacitam os individuge arganizarem com
objetivos comunitarios, voltadas para a solucdopdeblemas coletivos
cotidianos; a aprendizagem de conteldos que plitssibiaos individuos
fazerem uma leitura do mundo do ponto de vistaodepceenséo do que se
passa ao seu redor (GOHN, 2006, s/p.).



Nesse sentido, a Educacdo N&ao-Formal torna-se arteadliada na construcdo das
diversas areas do conhecimento, somando forcasapaiigar a escola e a familia a formar
cidadaos conscientes e sabedores dos seus deeieyeres na sociedade.

Assim, as trilhas, independentemente das suas deapdes, pode vir a contribuir
para um melhor entendimento de conceitos e parasengolvimento de uma postura
consciente, no que se refere aos preceitos da €atucanbiental, desde que essa atividade,
siga os fundamentos elencados pelas outras sadeampo, ou seja, respeitando cada uma
das suas etapas de execucdo e respeitando osréptiesplimites conceituais. Pois, toda
atividade bem conduzida que leve os alunos ao émcalm conhecimento por meio da
interacdo com a realidade, pode fazer com que patigipantes saiam carregados de
significado.

CONSIDERACOES FINAIS

As subunidades de analise que compfdem a estrutaética deste estudo foram
sendo construidas ao longo das fases iniciais skngelvimento do mesmo, a medida que se
tomava contato com as diversas terminologias atihs pelos pesquisadores em suas
pesquisas.

Foi por meio da unidade de analiseamenclaturas utilizadas nas pesquisas para
denominar as saidas a campesubdividida nas subunidadesstudos do mejoT.C,
Atividades, pesquisas, saidas, aulas e visitas emde campoe, por ultimo, Trilhas
interpretativas, participativas ou ecoldgicague se alcancou um maior entendimento a
respeito de como os pesquisadores da area de Hiesi@@&ncias vém utilizando as saidas a
campo em suas investigacoes.

A necessidade de incluséo desta unidade surgiueman leituras dos artigos com o0s
quais se trabalhou, quando se percebeu que hatéapmdissemia em relacdo a terminologia
utilizada para se referir as saidas a campo. Emhaérae soubesse da necessidade de
diferenciagdo, em alguns casos, como, por exemplajos estudos do meio que possuem
uma seérie de cuidados especiais, para serem déddogale forma eficiente, distinguindo-se
assim, das demais saidas a campo, ocorre que, bmaraérie de situagbes que se valeram
de nomenclaturas diferentes, mas, com uma mesere&ad, ou seja, sugerindo a elaboracéo
de um T.C. nos moldes aqui apresentados.

Percebeu-se que, em alguns casos, a utilizacde deslaquele termo pode ter sido
apenas uma questao de opcéo pessoal do automse&ntanto, atentar para sua significacao
conceitual ou epistemolédgica. Nestes casos, osremutse valem de uma determinada
definicdo, com o intuito de apenas se referir, @&islas com o0s alunos, em um contexto
extraescolar ou das instituicbes formais de ensinainda, para designar o encontro com 0s
sujeitos de suas pesquisas.

A explicacéo para isto pode estar no fato destegemiserem de areas que valorizam
pouco esta ferramenta didatica, tendo-a, em maéess, apenas como recurso alternativo de
ensino ou ainda, como uma forma de abstrair ooalda rotina escolar. Nesses episodios,
percebeu-se a preferéncia, por parte dos pesquesagmr dar maior énfase a utilizacdo de
experimentos de laboratorio e/ou outros recursd®dms para o ensino-aprendizagem de



suas disciplinas. O fato de empregarem pouco, i@ssae campo, no dia-a-dia de suas
disciplinas, pode significar pouca intimidade comasto arcabouco tedrico por detras desta
importante ferramenta didatica.

A subunidade gque somou o maior nimero de artigagemdo os mesmos termos foi a
Atividades, pesquisas, saidas, aulas e visitas wmeocamppcom um total de 14 artigos,
provavelmente por abrigar varios termos. Optoueseepquadrar varias terminologias nesta
mesma subunidade, mesmo havendo diferentes cagcpboque se observou um grande
namero de artigos trazendo termos semelhantes cparoexemplo, “saidas a campo” e
“saidas de campo”, ou ainda, “aulas em campo” éa%ade campo”. Apenas um artigo se
referiu a “atividades de campo” enquanto que a niaidilizou “saidas a, em, ou de campo”,
mas, sempre se referindo ao mesmo conceito, oucse@T.C..

O segundo termo mais encontrado nos artigos pestpssfoi 0 que corresponde a
subunidadd.C, com um total de 11 artigos se referindo a epsdotjia.

Teve-se uma grande surpresa ao se averiguar qureiaidaderrilhas interpretativas,
participativas ou ecolégicasomou 9 artigos do total, evidenciando uma fteteléncia da
area, em publicar artigos vinculados a esta formar & campo. Ainda que 6 deles sejam
oriundos do mesmo periddico (Revista do Mestradokgincacdo Ambiental), com forte
interesse na area ambiental, outros 3 artigosmieetrés periddicos diferentes.

A subunidade que obteve o menor indice de artigba éstudos do mejccom um
total de 5 artigos. A primeira vista, em se tratadeé uma analise realizada em uma area
multidisciplinar por natureza, este resultado caiesto espanto, uma vez que os estudos do
meio possuem um grande potencial para o desenvattarde trabalhos interdisciplinares.
Apenas em dois dos artigos, envolvendo estudos @lo, mdo se observou a contribuicao
mutua entre professores das mais diversas disasplEmbora, todos tenham trazido sinais de
interdisciplinaridade.

Encontrar poucos trabalhos sendo publicados envdétvestudos do meio pode ser
um indicio da dificuldade enfrentada pelos profess@m manter um dialogo ou mesmo uma
maior aproximagdo com as demais areas do conhettinieso, atrelado as diversas barreiras
impostas ainda dentro da escola e aliado ao aitel mie complexidade necessaria ao
desenvolvimento desta forma de saida a campo mwdartmenos atrativa uma pesquisa
voltada para a utilizacdo desta importante ferraanéiaatica interdisciplinar.

Apesar da area de Ensino de Ciéncias ter se estat®|a, ha algum tempo, dentre as
demais areas do conhecimento, algumas das Ciéqeesa integra, como a Geografia e a
Geologia, ainda estdo apenas se firmando, em syantara. Isto acontece porque existem
atualmente, poucos pesquisadores dedicando-se estigacdes de cunho geocientifico,
voltadas para este pubere, mas, expressivo camgértaa. Este estudo caminha em direcao
a reducédo da distancia que existe atualmente, ardi@ncia geogréfica e os demais campos
do conhecimento cientifico no que tange ao desemehto de pesquisas direcionadas a area
de Ensino de Ciéncias.
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