Ensinando Ciéncias com Literatura Infantil: O
passeio de Rosinha
Teaching Science with Children's literature: Rosie’s
Walk

Resumo

Esse trabalho apresenta resultados da aplicacditeddura infantil no ensino de
ciéncias na fase inicial de alfabetizacdo. A asidig] aplicada em uma escola publica
municipal de Guarulhos / SP, consiste na interpéetale uma histéria sobre animais
em uma sala de segundo ano. A pesquisa analisotegsretacoes dos estudantes em
relacdo a nocdes simples de ecologia: a relacésaqmedador entre espécies de
animais. Para isso foi selecionado um livro infardie acordo com critérios pré-
determinados de conteudo, caracteristicas do textas imagens. A elaboracdo da
atividade e a andlise dos resultados empregam cef@encial tedrico a teoria socio-
historica de Vigotski, com énfase para a verificaghs interacdes sociais e da
aprendizagem conceitual vinculada a zona de dek@émemto imediato.

Palavras-chave!literatura infantil; ciéncias; alfabetizacéo.
Abstract

This paper presents results of the implementatiochddren's literature in science
education for early literacy. The activity, appli@da public school in Guarulhos / SP, is
the interpretation of a story about animals in aosd grade class. The research
analyzed the performances of students in relatosimple notions of ecology and
predator-prey relationship among species of animalaas selected for a children's
book, according to predetermined criteria of coftéatures of text and images. The
development of activity and analysis of results Eyp@s a theoretical basis the socio-
historical theory of Vygotsky, with emphasis on trexification of social interactions
and conceptual learning linked to the immediatesttigyment zone.
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Introducéo

Este trabalho visa vincular a importancia do ende&iéncias para as series iniciais
com o papel da leitura de temas de Ciéncias eramtwdrem livros de literatura infantil,
admitindo que a primeira possibilite o desenvolvitne de habilidades né&o
contempladas apenas com a alfabetizacdo e a segodéaestimular o interesse da
crianca favorecendo o aprendizado.

7

O processo inicial de alfabetizacdo € associado @ewpuéncia unicamente a
apropriacdo e decodificacdo de um codigo — leirirascrita, sendo este trabalho
destinado obrigatoriamente aos professores das Aoeaanas, ou mais especificamente
de lingua portuguesa. Porém para que essa etajal ohe alfabetizacdo tenha maior
possibilidade de éxito, o desenvolvimento de outrakilidades importantes se faz
necessario. O desenvolvimento da capacidade devab&e, analise e comparacao de
forma critica e reflexiva, entre outras habilidadestdo atreladas a alfabetizacéo, para
que “a crianca seja capaz de ligar causa e conseigu&e encontrar uma construcao
l6gica mesmo se o tema € irracional, de distingwjue esta dito explicitamente e o que
pode ser deduzido”. (FARIA, 2008, p. 20)

Visto que o ensino de ciéncias pode contribuir paradesenvolvimento de
habilidades — capacidade de observacdo, levantandmthipéteses, classificacéo,
analises - também necessarias ao processo inieiasdolarizacdo, defendemos a
utilizacédo de seus contetdos para a complemengaganquecimento desse processo.

Muito mais que decodificar codigos ou associaatet sons, 0 aprendizagem de
leitura é marcado por um processo complexo quelemvnliltiplos conceitos. E o que
demonstra uma pesquisa realizada entre algumadagsda sul do Brasil, “a
aprendizagem da leitura € uma experiéncia que ddivapassar o dominio da
decodificacdo signica, para transformar-se em meiautoconhecimento e apreensao
do mundo real.” (SARAIVA, 2001 pag. 13).

No que diz respeito a leitura, em particular, € @ongue esta seja, em geral, vista
como assunto a ser tratado apenas em aulas espeaéimo de portugués, literatura
ou, ainda mais especificamente, nas aulas dedeilistanciando a discusséo sobre essa
pratica das outras disciplinas do curriculo. Pordmmo afirma Silva (1998 p.123) todo
professor € um professor de leitura, pois todostemié feito através da linguagem
verbal escrita em livros didaticos, paradidaticosapostilas, sendo, portanto a dindmica
das aulas assentada sobre a linguagem verbabescrit

Sabendo que esta € uma pratica basica para todagas do conhecimento, ou
mesmo, para toda a vida de um cidadao, se fazs&wesjue esta pratica tenha papel
em destaque em sua formagé&o. Para isso “a prepadlacadm leitor efetivo passa pela
adocdo de um comportamento em que a leitura deixged atividade ocasional para
integrar-se a vida do sujeito como necessidade riogze de que decorrem prazer e
conhecimento”. (SARAIVA, 2001, p. 23)

Dessa forma, os conteludos de ciéncias utilizadoa padesenvolvimento desta
pesquisa foram pensados de forma a néo se retercauseitos e definicdes
enciclopédicos, como defende Menezes (2009, p.BEdB)portante que o aprendizado
das Ciéncias esteja associado também as técnin&s gqaanto as humanidades,
ultrapassando sua dimensé&o enciclopédica e fotaalis

Ainda segundo o mesmo autor, o interesse pela iaiéheve vir antes que a
necessidade de compreendé-la exista: “Para ser erpl&ito penso que 0s jovens
aprendem ciéncias quando se interessam por elasdoe interessam por elas
simplesmente porque tém de aprender’” (MENEZES, RM®a Carvalho (2008, p 73)



temos de levar os alunos a entender e a partidapaultura cientifica fazendo que eles
pratiguem seus valores, suas regras e principadmast diversas linguagens das
ciéncias.

Sendo assim, o objetivo deste trabalho € verifcarompreensdo dos conteudos
cientificos presentes no livro e a contribuicacaparprocesso de alfabetizacdo a que
estes alunos se encontram, por meio de uma atevidadciéncias utilizando livro de
literatura infantil. A pesquisa foi realizada entasde aula de segundo ano do ensino
fundamental - ensino de nove anos — de uma eseakde municipal de Guarulhos.

Literatura Infantil e o Ensino de Ciéncias

A escolha pelo uso da literatura infantil carageegse muito mais que uma estratégia
para a implementacéo do ensino de ciéncias ensspitéis, trata-se de uma proposta
que visa apresentar ao aluno uma visdo de um npardcalém do letrado.

Utilizando uma definicdo de literatura: “Os ideaia estética literaria séo resultantes
do pensamento social, politico, cientifico e fillos® de cada época, unificando a
complexidade de suas manifestacdes e de seusoEflEXARVALHO, 1980, p. 210),
podemos também englobar ao que se define Literhtiaatil. Uma vez que essa possui
0S mesmos pressupostos, é reflexo do momentoibgs®isocial o qual se vive, ou dos
ideais que se deseja alcancar.

Mesmo sendo para criancas a tarefa de produc@ariitendo é simplificada, pois as
obras devem atender a uma série de requisitosmf@driante na Literatura infantil é
interessa-la a crianga, sob todos os aspectos:ament intelectual, emocional,
psicolégico, social ou ambiental, cronologico e(€ARVALHO, 1980, p. 49).

A leitura voltada a crianga deve ser de facil editeento, respeitando seus niveis de
desenvolvimento psicologicos, aléem de ser de sewesse e agrado, como defendido
por Carvalho (1980, p.156) Divertir, educar e mistdevem ser a funcao da literatura
infantil, entrosando-a naturalmente.

Caracteristicas ndo somente a leitura devem senauas quanto ao livro infantil.
O tamanho e o formato do livro devem facilitar oneja pela crianca, as cores
utilizadas e imagens devem ser expressivas e alegra quantidade de texto deve se
adequar ao nivel da crianca.

O simples fato de a obra ser destinada as criargagarante que a obra seja aceita,
porém o contrario pode ocorrer, e historias nadirdetas as criancas se tornarem
eternamente consagradas. E assim que a literafaril teve seu inicio.

Mesmo a ciéncia e a literatura pertencendo a &@ististas do conhecimento, alguns
autores defendem a ideia de um encontro entre cidisiras: “Ciéncia e poesia
pertencem a mesma busca imaginativa humana, erfipadas a dominios diferentes
de conhecimento e valor”. (MOREIRA apud. ZANETI©®02, p. 58).

Embora se possa pensar que este € um argumentberaeate concebido, Zanetic
Nnos mostra em uma de suas pesquisas que esta jpladénja era percebida no século
XX: “Ele argumentava que tanto a ciéncia como ardilura, embora utilizando
caminhos que lhes séo peculiares, nos fornecem econénto universal”.
(BRONOWSKI apud. ZANETIC, 2008 p. 57)

Essa ideia também é incorporada aos Parametrasutaires Nacionais, que defende
0 uso de literatura ligado ao ensino de ciénciastpwjue esta interligacdo pode
contribuir para o desenvolvimento do aluno.

“incentivo a leitura de livros infanto-juvenis
sobre assuntos relacionados as ciéncias naturais,



mesmo que ndo sendo sobre os temas tratados
diretamente em sala de aula, € uma pratica que
amplia os repertorios de conhecimentos da crianga,
tendo reflexos em sua aprendizagem” (Brasil, 1997,
p. 81).
Sendo assim, a utilizacdo da literatura infantitada ao ensino de ciéncias, pode se
configurar como uma ferramenta util para o desefw@nto tanto de alfabetizacéo
cientifica, quanto para o processo de aquisicamdmo - leitura e escrita.

Metodologia

A etapa inicial desta pesquisa consistiu em umaabds diversos livros de literatura
infantil que apresentassem a existéncia de temagdeias em sua historia. Logo apos
foram estabelecidos alguns critérios, com baséeratlra bibliografica, para a escolha
de apenas uma obra, que se adequasse mais ae tfigidade e ao nivel que os alunos
se encontram. Esses critérios serdo apresentagtoalhaixo.

A estratégia utilizada para incorporar o livro deratura infantil aos processos de
ensino-aprendizagem em sala de aula foi a elabmeedlicacdo em uma atividade de
interacdo entre as criangas a partir do contatadaom a obra literaria.

Com o intuito de verificar o que elas compreende@apartir do contato com a literatura
infantil, foi aplicado a um grupo de 2° ano do ragundamental — idade entre 7 e 8 anos —
a atividade utilizando o livro “O passeio de Rosihh

Para adequacgdo aos critérios estabelecidos, e muelimpreensdo dos alunos optou-
se por digitalizar e imprimir seis copias do liypara que cada grupo tivesse acesso ao
material no momento da atividade. Nesse caso, digitslizar as paginas do livro,
alteramos seu tipo de letra para letra bastdo mdaigcaixa alta), ao invés de
tipografia normal, com mailsculas e minusculas,acapresentado na obra original.

Devido ao tempo de aula ser curto para a aplicdedoda a atividade, optou-se por
realiza-la em duas etapas, sendo completada endidsiseguidos.

Nos dois dias, foram formados seis grupos conteseis alunos em cada,
aleatoriamente. Cada grupo recebeu uma copia daldo livro. Decidiu-se realizar a
atividade em grupo para que a interacdo entre wsosl possibilitasse a troca de
informagdes e o contato com outras interpretac@shita utilizada. Baseamos tal
procedimento no referencial da teoria socio-histdrde Vigotski (2003). Nessa
abordagem, a estratégia didatica ndo conduz defimente para o sucesso ou fracasso
do processo de ensino-aprendizagem dos conceldoapenas funciona como meio de
acao na interacao entre o parceiro mais capaz ctimso O parceiro mais capaz neste
caso podera ser o professor, um aluno com maigiérp@ ou mesmo o proprio livro.
Apesar disso, faz-se necessario que essa estrptégiarcione a interacdo social o que
pode também possibilitar outros aprendizados gara do dominio cognoscitivo e ser
ainda a motivacédo para o aprendizado.

A principio os alunos realizaram a leitura em seespectivos grupos. Neste
momento o papel de parceiro mais capaz foi desdmapenpor alguns alunos que
possuiam maior aquisicdo da leitura e escrita.sEsfigdaram os outros colegas do
grupo a compreender a histéria. Porém, as imagemdrilmuiram de maneira
significativa para a compreensédo da narrativa deeirediferente para os alunos.

Logo apés essa etapa, foi realizada a leitura emalta pela professora, junto a
classe, de maneira a produzir uma interacdo conalwsos, onde eles também
ajudassem a contar a histéria. Segundo Coelho (20(D2) a presenca de um adulto
ainda é fundamental como incentivador desse digloggsicologicamente as criancas
ainda precisam de apoio de alguém interessadoaelgs fazem.



Em seguida, foi feito um levantamento, e anota@idonsa, dos locais por onde a
galinha passou: quintal, lago, monte de capim, hmigerca e colmeias. Antes de ser
anotado na lousa, os alunos, com seus devidos grciptularam as palavras que
nomeiam tais lugares na copia do livro.

No decorrer da narragcdo sao apresentados outnosiancaracteristicos do local da
historia, e também do pais de onde a autora do hwra. Os alunos realizaram o
levantamento e a escrita dos nomes destes animagges proprios cadernos: galinha,
raposa, sapo, passarinho, bode, rato, castor haaldeste momento caracterizou-se
como uma interligacédo do processo de construc@&sc#a com a sequéncia narrativa,
segundo Carvalho (2009, p. 75) “Enquanto o did®goportante para gerar, clarificar,
compartilhar e distribuir ideias entre os alunosJso da escrita apresenta-se como
instrumento de aprendizagem que realca a constpes®mal do conhecimento”.

Na etapa seguinte, buscou-se articular o texto @®mmagens, de forma a verificar
se o0s alunos compreendiam o interesse da raposaleamncar a galinha. Foram
direcionadas questbes problematizadoras para gagetiessem analisar e apresentar a
hipoteses em relacdo ao conteudo: presa e predddor,de identificar se 0s mesmos
denotavam em suas falas sentimentos quanto addatposa querer pegar a galinha.

De um modo geral, as questdes feitas giravam emno e verificar se as criancas
percebiam outros elementos na historia, qualquey te divisdo de papéis e a
identificacdo do ambiente natural dos animais. fRorfeitas de maneira que se
encaixavam na linguagem infantil, o mais préximegieel de seu cotidiano, para a
obtencéo de respostas em termos da aprendizageeitcah

Partimos do pressuposto de que essas perguntdigrgxi as criangcas a pensarem
de forma mais ampla nos acontecimentos geraisidtgias e relaciona-los aos temas
de Ciéncias, pois assim como Vigotski (2003) idexatj a discussao transforma a Zona
de Desenvolvimento Proximal — o que a crianca fam @assisténcia - em Zona de
Desenvolvimento Real — 0 que a crianca € capaazdg $0zinha, avancando no que diz
respeito ao processo de aprendizagem da crianca.

No segundo dia, tanto para relembrar a historiantgupara apresenta-la para alunos
gue houvessem faltado na primeira etapa da apticdgérealizada a releitura. Cada
grupo leu uma parte da histéria, comentando agoretacoes das respectivas imagens.
Desta forma, os alunos também tiveram a oportueridsel comentar o que haviam
aprendido no dia anterior, e a professora poddicarise os alunos iriam comentar
aspectos ndo ainda observados, como: a fungédoodass Indo muito conhecidos por
eles, a presenca de outros animais etc.

Logo apOs essa leitura, foi montado em um papealgpar sequéncia da prépria
historia, com as imagens, retiradas da internddyidas pelos préprios alunos - no dia
anterior. A essa sequéncia, foram inseridas aseng|gos animais nos devidos locais
que apareciam na histéria. Dois alunos foram emtmshpara recontar a historia,
utilizando as imagens dos personagens principarsppendo a sequencia de imagens
construida. Com o apoio do restante da turma, tartaisfoi reproduzida de maneira
criativa e bastante interativa.

Neste momento as criancas notaram o fato de aaapc ser mencionada em
nenhum momento no texto original, e nem ao menssydoum nome. E como ultima
etapa, a professora sugeriu a criacdo de umaihisidletiva que contasse o passeio da
raposa. Em conjunto com a professora, os alunbsndb as imagens da historia e
acompanhando o livro, elaboraram um texto, esefitolousa, contando o que houve
com a raposa. Sua intencéo, as dificuldades erctagmpelo caminho e sua desisténcia
apos nao conseguir alcancar seu objetivo.



Nessa perspectiva, pretendeu-se que o aluno adsrila expressao oral e a escrita
com base nas atividades de analise e interpretiggionagens, visto que a presenca da
raposa é dada apenas pela ultima. Ao final, cadaga recebeu uma folha em branco
para a elaboracdo de um desenho em referéncira@tiompanhado.

Todas as informagdes transmitidas pelo grupo, owpoaluno individualmente -
como problematizacdes, duvidas observacoes, daflespsnto de vista, manifestacdes
sentimentais, entre outras, foram anotadas patsew@s resultados. Nao foi utilizado
nenhum instrumento de gravacao, como camera oadpavpor termos verificado em
experiéncias preliminares que alunos desta fa&@aetuitas vezes ndo se comportam
naturalmente, ocultando manifestacbes ou mesme falavantes para a pesquisa. A
auséncia de gravacao das atividades também seadda® de alguns responsaveis ndo
aceitarem que os alunos fossem gravados.

Sendo assim, é importante ressaltar que a pesiquiszalizada por mim, a prépria
professora da sala de aula. Os registros sobriiogsa bem como suas avaliacdes sao
realizadas diariamente, e anotadas em um semagét@mbém em fichas bimestrais.
Nessas fichas sdo descritos algumas observacdesluais quanto as atividades que os
alunos conseguem realizar autonomamente, suasuldddes apresentadas, e
principalmente o nivel em que se encontram, engdela leitura e escrita. Levando em
conta o método de Emilia Ferreiro para definir taigis.

Escolha da obra

Para atender a alguns objetivos que consideramseEn@ais na articulacdo do
aprendizado da leitura com as nocoOes cientificaanf estabelecidos alguns critérios
para a escolha da obra a ser utilizada:

a) Referente ao texto

Mesmo se tratando do processo inicial de alfabgizaptou-se por um livro que
apresenta escrita, porém atentando-se a sua exteiestbrma a nao ser escolhido livro
com texto muito longo. A quantidade estipulada pa@da pagina foi de
aproximadamente duas frases simples.

Sendo assim, optamos primeiramente por esse tideitdea para posteriormente
utilizarmos textos mais complexos de modo a pdgsibium avanco gradual na
capacidade leitora dos alunos, como propde Curg8d(p. 72).

Ela cresce exatamente na medida em que vence
novos obstaculos. Essa dose progressivamente maior
de dificuldades é que, na leitura, como em todas as
atividades educativas, faz o aluno sentir-se
interessado, empenhar-se em resolver o problema e
desenvolver-se.

b) Referente a tipografia

Os critérios estipulados quanto a letra utilizaddivro sdo referentes ao tamanho e
ao tipo, uma vez que esses ndo devem ser obstdewksa leitura. O tamanho deve ser
razoavel de forma a favorecer sua identificacdoo Epo, bastdo maidscula, por
acreditarmos que os alunos nesse estagio nao ajmmsdificuldades no entendimento
deste tipo de letra.

c) Referente as imagens

A guantidade e tamanho das ilustracdes também fotéimados como critério, pois
esse recurso pode ser muito atrativo e estimulddoteitura. “Para os alunos que
comecam a ler, ainda deve predominar a ilustragatexto, também pequeno, deve
apresentar-se em letras grandes e redondas” (CUMNMA, p.74). A sequéncia de



imagens por si sO deve possibilitar a compreenaduwadacado da histéria, ou ao menos
contribuir para uma narracao feita por alunos am@a plenamente alfabetizados, ou
seja, que possuam dificuldade de leitura, de foanestabelecer futuramente relacéo
entre o texto escrito e as imagens.

d) Referente ao tema

Visando encontrar no ensino de ciéncias um assaindbdivo, € a0 mesmo tempo
interessante, para a idade trabalhada, o tema ignion@esignado na escolha do livro,
também por se tratar de um tema comumente aprdsentaliteratura infantil, e por
ISSo apresenta grande variedade. Esses ocupam portamte espaco no cotidiano das
criancas por meio dos desenhos animados, jogatdias, portanto tendem a despertar
maior interesse, curiosidade e até mesmo idengfiicacom diferentes personagens.
Devido a antropomorfizacdo dos bichos presentesesesliferentes contextos, as
criancas conferem pensamentos humanos, sentimendtoguagem aos animais como
se estes fossem pessoas demonstrando certo nafalidade, muitas vezes.

A partir do estabelecimento de critérios para albscda obra, sendo considerado o
nivel de desenvolvimento do publico alvo, foi peekencontrar a obra a seguinte obra,
descrita a baixo.

A obra escolhida

A obra, inicialmente escolhida por atender aos is#gs estabelecidos e descrito
acima, tem como titulo: “O Passeio de Rosinha” (IBHIINS, 2004). Apresenta pouca
escrita, contendo apenas uma frase simples a a#faghginas. A letra utilizada é
denominada letra imprensa, ou também bastdo milaisbastante conhecida por
alunos em fase de alfabetizagdo. As imagens octipdmo espaco da pagina, sendo
muito coloridas e bem ilustradas, além de sua s@iméoor si sO possibilitar a narracao
da histéria. Essa caracteristica € importante paraalunos que ainda nao estéo
completamente alfabetizados. A capa do livro aptase local por onde Rosinha vai
passear, e também a existéncia de uma raposa.cGadato de paginas apresenta um
local da fazenda, e sua sequéncia € interligadap abemonstrada na contracapa do
livro, onde estd ilustrada toda a paisagem da tezgor onde se passa a narrativa.

O livro narra o passeio de uma galinha chamadanRasdo inicio da tarde até a
hora do jantar. Conforme caminha pela fazendapetpassa por varios locais como:
em volta do lago, em cima do monte de capim, emtdrao moinho, através da cerca
etc; enquanto uma raposa a segue com a intenceg#ela. Durante o percurso a
raposa tenta realizar o mesmo caminho que a galippbggm encontra algumas
dificuldades, e ndo consegue alcanc¢é-la. Ao fiRakinha retorna a sua casa e nem se
quer nota a presenca da raposa.

Ao realizar a leitura do livro, restringindo-se age ao texto, € possivel observar
unicamente a narracdo do passeio de Rosinha. Biocamilustragcbes complementam a
histéria, demonstrando a presenca, a intencdoracasso da raposa. Esta estratégia
utilizada pela autora, assim como escrito no poolprio, demonstra a importancia dada
ao uso de imagens para o despertar do interessé\pe| e pela leitura em criangas em
fase de alfabetizacdo, propiciando o desenvolvimerg habilidades basicas, ja
mencionadas, necessarias a esse processo. Segoaelto (2000, p.196), este € um
bom exemplo de livro que deve estar presente naminfantil, um livro “em que a
imagem fala tanto quanto a palavra”.

A autora Pat Hutchins, nasceu na Inglaterra, esaravobra no ano de 1968, porém
esta s6 foi traduzida e lancada no Brasil em 2B@4quisando sobre o livro foi possivel
verificar que este ja foi bastante utilizado, emoés com atividades de diferentes
areas, como: ciéncias, artes e lingua materna (SMQL1999; HARRISON, 2001;



GLEDHILL, 2003). Existe também uma adaptacdo enewiplara a histéria (DEITCH,
1971).

Resultados

Inicialmente ao perceberem o enredo da histOriate pdos grupos demonstrou
preocupacgao com a galinha em cada tentativa dasaagm avancar na presa. Frases
como: “Cuidado! Ela vai te pegar”, “Corre galinlcayre!” “Ai, agora sim a raposa vai
pegar ela”, foram ditas por grande parte dos aluhosagitacdo dos alunos foi
perceptivel para a continuacao da historia.

Foi observado o interesse dos alunos ainda naoetifados em saber o que estava
escrito em algumas partes do livro, em geral, Agips que ilustravam a raposa muito
proxima a sua presa. A curiosidade também foi péteena atividade em varios
grupos, pois antes mesmo de terminar a historialup®s também tentavam imaginar o
gue aconteceria.

Ao ser feita a leitura pela professora, os alumderagiram demonstrando seus
sentimentos “A, coitadinha da galinha”, e de preagéo “Cuidado! Ela vai te pegar”,
guanto a sobrevivéncia da galinha, e conhecimentasto ao espaco em que a historia
se passa. Por meio de suas falas, foi possivéiceerjue estes possuiam conhecimento
de como é uma fazenda ou sitio “Eu fui a fazendanda tio e tinha um lago igual a
esse”. Também foi possivel verificar que os alugesntavam a presenca de animais
secundarios, além de elementos caracteristicosndanubiente rural, como plantacao,
lago, entre outros. Embora nem todos os animasefosonhecido por todos, como o
bode e o castor, verificou-se o interesse de alglursos que conheciam em explicar
para os outros qual era 0 nome do animal e de ormmheciam - pela televisdo ou
mesmo zooldgico.

Alguns alunos levantaram uma duavida: “esse animahdobo ou uma raposa?”, e
de maneira espontanea outro aluno respondeu aalU\#d vi na televisdo que as
raposas que gostam de atacar os animais que vigsnfamendas”; logo em seguida
outra pergunta foi feita, por uma aluna: “Mas eo nénhec¢o esse animal. Ele parece
um coelho”, e de também de forma espontanea uro altino explicou-lhe que “néo
era um coelho, mas sim um castor”. Esta etapaibanfrara o coletivo na medida em
que: “Ao ouvir 0 outro, ao responder a professoraluno ndo so relembra o que
conhece como também sistematiza 0 conhecimento egt@ sendo construido.
(CARVALHO, 2009, p.74).

Quanto a etapa de encontrar e circular as palaarasxto, que denotavam os locais
0s quais a galinha passou, foi possivel verifiasg tpdos 0s grupos se empenharam.
Alguns grupos dividiram os ambiente — as pagingmra que cada aluno do grupo
circulasse uma palavra. Nesse sentido, observaa-seganizacdo dos alunos em
distribuir igualmente a tarefa. Caso algum aluno waénseguisse ler, 0s outros o
auxiliavam na leitura para que este identificaspalavra procurada. Em alguns grupos
foi possivel observar alunos, que nédo estavam pleni alfabetizados interessados em
encontrar a palavra autonomamente. Em dos grupoalumo disse: “agora é minha
vez, eu gque vou achar a palavra’. Mas como eleco@seguiu ler a frase, os outros
colegas leram engquanto este apenas olhava, e piovave pela observacao da palavra
na frase, e identificacdo das letras inicial elfieste conseguiu encontrar a palavra
desejada, “lago”. Apds encontrar, o aluno realizodeitura da palavra, tentando
relacionar os sons de cada silaba as respectivas, lacompanhando com o dedo.

Outra etapa que foi possivel observar a organizac@ointeresse de alguns alunos
em ajudar os colegas, foi no momento de escreveo®s dos animais presentes na



histéria. Os alunos folheavam o livro identificande animais presentes em cada
conjunto de imagem, e logo apds escreviam 0S n@meseus respectivos cadernos.
Com os alunos que sentiram mais dificuldade, ososuintegrantes do grupo o
ajudavam, repetindo o nome do animal ou mesmo kemalor as letras correspondentes
ao som da palavra.

Ao ser anotado na lousa, pela professora, os lagaislados pelos alunos, foi
possivel verificar que apenas um elemento ndo era&amhhecimento de todos: o
moinho. Embora alguns ja tivessem visto em desertwo mesmo em filmes, nao
conseguiram explicar sua funcdo. Nesta parte aeggofa explicou a finalidade do
objeto assim como o local que geralmente podersemérado, seguindo o sugerido por
Zanon (2007): “faz parte do trabalho do professeervir, introduzir novos termos e
novas ideias para fazer a historia cientifica asgng

Ao iniciar a segunda parte da atividade, foramagefierguntas pré-estabelecidas pelo
aplicador, e que ainda nao tivessem sido resposidiolantariamente pelos alunos. As
guestdes trataram-se sobre o reconhecimento dtahabiural dos animais bem com
seus habitos alimentares.

Por terem ja mencionados os varios elementos coempes da historia, e por
demonstrarem clareza quanto ao local de vida demsi@sais, percebeu-se que 0s
alunos possuiam informacdo ou ideia corretas sobmssunto. Porém, ao serem
guestionados sobre a intencdo da raposa em congatirdna, houve uma divisdo
referente @ compreensdo do conteldo. Algumas easadenotaram moralmente a
situacao, apontando a raposa como ma em querer egonesa.

Problematizou-se entdo a situacdo para que essessapudessem pensar nos
motivos da raposa ter essa atitude. Nesse momentpefguntado pela professora
"Mas, se a raposa ndo comer a galinha, o que eleow#er?". Uma garota respondeu
rapidamente: “Ela podia comer as plantas, ou dadtunesse momento alguns alunos
demonstraram uma certa inquietagdo, até que esqiicaque “raposas ndo comem
plantas e nem frutas, elas se alimentam de caEm&o, alguns alunos comentaram
sobre a necessidade da raposa em comer outrosi@nirauna que levantou a davida,
demonstrou certa indignacdo em relacdo ao halm®adar da raposa. Para que a aluna
refletisse um pouco mais, a professora fez outrgupgéa: “o que nés comemos agora
mesmo na hora do almoc¢o?”, e muitos responderamesmo tempo: “arroz, feijao e
carne”. Visto que os alunos ndo compreenderamagdel estabelecida entre a nossa
alimentacéo e a da raposa, foram feitas outrad@pgede forma que essa relacédo fosse
compreendida pelos alunos: “de onde vem a carn@yie matamos o boi para comer
a carne dele?” etc. Os alunos responderam as ggestGemonstraram compreender a
razao de tal atitude da raposa. A aluna em questalizando até mesmo outra
problematizacéo: "E mesmo, se a raposa ndo coragrogle morrer”. Nesse sentido
essa reflexdo se torna necesséria para “o estabeteéo de uma relacao entre Ciéncias
e cotidiano para que o aluno possa entender o @atguwarias coisas ao seu redor”.
ZANON (2007)

As criancas identificaram a histéria como uma s#igareal, justificando-a pela
presenca de animais existentes em locais posgsieesobreviver - a fazenda. Além
disso, comentaram sobre historias pessoais quassanam em fazendas e sitios, e
também com a presenca de animais presentes nééhifélataram aos colegas que ja
cuidaram de galinhas junto a tia, ou mesmo quernvem uma reportagem a criacdo de
abelhas em colmeias para a fabricacéo de mel.

Com isto, a etapa de recontar a historia utilizandofiguras coloridas por eles
préprios, foi enriquecida pelo conhecimento quetosudemonstraram ter quanto ao
ambiente e quanto compreensédo da necessidadecda &xp se alimentar.



As criangcas demonstraram interesse em participatidelade e até certa euforia
para recontar a historia. Assim também realizaraativadade, de fazer um desenho
sobre o livro, demonstrando interesse em reprasagtélo que mais chamou a atencao.

Considerando a faixa etaria e o nivel de alfabgdizale grande parte dos alunos do
grupo, buscou-se estabelecer um dialogo por meiordelinguagem aproximadamente
a do aluno, de forma a possibilitar maior compraens participacdo destes na
atividade.

A reescrita da historia, narrando “o0 passeio dasapcontribuiu de forma positiva
em diferentes aspectos. Em primeiro lugar, porgsealunos tiveram que criar
argumentos para justificar no texto, o interesseagasa em ir atras de Rosinha, além
de verificar a possibilidade de outra interpretag@ouma mesma historia. Também
contribuiu para a fase de alfabetizacdo a quas sstencontram.

Consideracdes finais

Com a aplicacdo dessa atividade, pudemos perceteeo divro infantil pode se
configurar como um estimulo ndo apenas ao interpsef® leitura, mas também a
interacdo entre os alunos em torno de temas dei@grNesta pesquisa, o foco central
estava em temas ligados aos animais e as nocodisitagpnas historias, apesar de
simples, sado fundamentais para uma posterior c@ngé® de conceitos mais
sofisticados ligados ao tema. O que queriamosicarihesse trabalho é se, de fato, o
uso dos livros em uma atividade de sala de autajipa que aflorassem essas nocdes
de forma articulada ao desenvolvimento de habiédadssenciais ao processo de
alfabetizacdo. Isso foi possivel perceber, tant@spénteracdes ocorridas entre 0s
sujeitos, como pelas intervencdes individuais.

Em termos da metodologia da coleta de dados, s&nea que sera importante, em
uma etapa posterior desse trabalho, estudar meuwaigara que o uso de gravadores
nao interfiram significativamente no comportamet&s criancas. Com isso, teremos a
possibilidade de deixar as criancas trabalhareng®imo sem a intervencéo constante
de um adulto e de registrar as interacdes que enonesse tipo de situacdo. Além
disso, disporemos de uma quantidade de dados pai@@analise.

De todo modo, acreditamos que os resultados ob#idoataram a necessidade de
aprofundamento da pesquisa, na medida em que mawstigue a articulagcdo entre o
trabalho conceitual de ciéncias e o desenvolvimeatgohabilidades necessarias a
alfabetizacdo ndo apenas é possivel, mas tambésaquinis processos que podem se
auxiliar mutuamente. Nas proximas etapas da pesgeaizaremos atividades usando
um numero maior de livros e de forma articuladauttos tipos de intervencgdes, tais
como o teatro de fantoches, os experimentos singptesiso de brinquedos, todos eles
vinculados aos conteudos e historias apresentadas/ros infantis.
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