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Resumo

O foco central deste estudo foi o tratamento dadlmoshistoricamente @idatica das
Ciéncias como disciplina académica, identificandmae ela se faz presente no curriculo do
curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais, na &fsidade Federal do Amazonas (UFAM).
Com uma abordagem qualitativa sécio-historicaatsgt de um estudo de caso realizado
através da pesquisa documental (matrizes curresjl@rojetos pedagogicos, dissertacdes de
mestrado sobre o tema e planos de disciplina)eBetese que fatores como a falta de clareza
sobre o objeto de estudo da Didatica das Ciéneasalorizacdo apenas dos aspectos
metodoldgicos do ensino e o desconhecimento darisistesta disciplina académica
obstaculizam sua legitimacdo no curriculo. Estedestouscou contribuir para a reflexao
sobre o papel da Didatica das Ciéncias no curridal@ursos de formacédo de professores,
promovendo o repensar sobre o Ensino de Ciéncias.
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Abstract

The focus of this study was the treatment of ststerically the teaching of science as an
academic discipline, identifying how it is presémthe curriculum of the Bachelor's Degree
in Natural Sciences at the Federal University ofa&onas (FUAM). With a qualitative socio-
historical approach, it is a case study condudbedugh desk research (curricular matrices,
pedagogical projects, dissertations and plansgapline). It was noticed that factors such as
lack of clarity about the subject matter of thecteéag of science, only the appreciation of the
methodological aspects of education and ignorarickistory that hinder their legitimate
academic discipline in the curriculum. This studyght to contribute to the reflection on the
role of the teaching of science in the curriculufrtraining courses for teachers, promoting
the rethinking on the Teaching of Science.
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INTRODUCAO

Entre os anos 1980 e 1990, a Didatica das Ciései@®nstitui como uma nova area
de conhecimento (CACHAPUZ, 2005). Porém, é precmupreender a histéria da Didatica
das Ciéncias nos cursos de formacao docente, ddigue se possa entender o tratamento
dado a ela nos curriculos. Inumeros autores térdesé&cado ao estudo da Didatica das
Ciéncias, dentre eles Almeida (2006), Cachapuz82R005, 2001), Acevedo (2005), Badillo
(2004), Aduriz-Bravo (2001, 2002), Marandino (199)tre outros. No entanto, sdo poucos
agueles que pesquisaram com um enfoque sécioibsgira trajetoria constitutiva.

Estudos sobre a histéria das disciplinas escotéressido crescentes na historiografia
da educacéo brasileira, mas insuficientes na @&é&mdino de Ciéncias. Conforme Ferreira &
Moreira (2001, p. 2), “[...] na pequena producastdrica, no que se refere ao Ensino de
Ciéncias, € pouco o dialogo com as teorias e autdoecurriculo, especialmente com a
histéria das disciplinas escolares”. Neste sentidohecer a histéria da Didatica das Ciéncias
fara com que possamos enxerga-la por outro viéselpendo sua constituicdo pro-ativa na
trajetéria dos curriculos académicos no Amazonas.

A CIENCIA DE ENSINAR CIENCIAS

A compreensdao da natureza da Didatica das Ciédeiasadvir da explicitacdo de sua
validade, unidade e coeréncia epistemologica. Gsessd em torno da constituicdo da
Didatica das Ciéncias como disciplina teoricamdatelamentada passou por um processo
onde os pesquisadores delimitaram seus objetogniecimento. Em um primeiro momento,
a Didética das Ciéncias € concebida como uma empeesonal e, posteriormente, com
estatuto de Ciéncia, ou segaCiéncia de ensinar CiénciagBADILLO, 2004).

A Didatica das Ciéncias reflete sobre a praticaagédica, analisando no interior da
sala de aula as representagles, as expectativeereencoes do professor, sugerindo-lhe
alternativas e possibilidades para o aperfeicoameéatacdo docente. Entretanto, a Didatica
das Ciéncias nao se limita ao curso de Ciéncias,trabalha com todas as possibilidades de
apreensdo dos saberes cientificos, a exemplo deusjuexposi¢cdes, documentos e outros
(ASTOLFI & DEVELAY,1994).

Para Cachapuz (2005), as principais linhas da figeesio da Didatica das Ciéncias
sdo: concepcOes alternativas; resolucdo de probjepraticas de laboratorio; curriculo;
materiais didaticos; relacdes ciéncia/tecnolog@éstade e o papel do meio; linguagem e
comunicacdo; concepcles epistemologicas dos dagehtstéria da ciéncia; questdes
axiologicas (diferencas de género, diversidadei@lltproblemas de poder/politico, etc.).

Com uma diversidade de abordagens em sua prodac@ndatica das Ciéncias
estrutura-se com base em teorias e metodologiasgpguem da pluralidade dos saberes,
atendendo a demanda do fendmeno educativo em uis@eptva que abarque a Ciéncia. A
Didatica das Ciéncias reflete critica e pedagogirdaen sobre as dificuldades, anseios,
necessidades e especificidades do ensino da Ciésoidar, seja ela transmitida/construida
com estratégias formais ou ndo-formais. A dialétodre teoria-pratica na Didatica das
Ciéncias cria uma simbiose entre a competénciaptiisr e habilidade didaticdazendo
com que se proponha o seguinte modelo esquemidresentado na figura 1:
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APRENDIZAGEM

Figura 1: A Praxis na Didatica das Ciéncias (ALVES, 2010).
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(figura 1) isto é, pelodomlnlo 0 conhecimento C|ent|f|co do ponto deavisturistico-
conceitual, experimental e formal e phkbilidade didaticafigura 1) ou sejaa capacidade
de proporcionar aos alunos situacdes favoraveia pau desenvolvimento intelectual e
emocional e de sustenta-los em seu processo dedagagem especifica (VILLANI &
PACCA,1997).

A competéncia disciplinar (figura 1) dota o profesde Ciéncias de conhecimentos
que o capacitam a perceber 0 que é realmente ndegaignificativo em relacdo ao contetdo
a ser ensinado, habilitando-o com saberes que dissilplitem realizar a transposicao
didatica. Quanto a habilidade didatica (figura #&jta instrumentaliza o educador na
determinacdo de metas especificas para a prateso partindo dos conhecimentos prévios
dos alunos e propondo atividades compativeis comoéencialidades dos estudantes. O
professor podera administrar suas aulas de modmzefitransformando a atividade
pedagogica em um processo significativo e prazeqgs@ os alunos, envolvendo-os
intelectual e afetivamente na aprendizagem dasc@g€n

CULTURA ESCOLAR E CURRICULO: OS DESAFIOS DA
FORMACAO

A formacédo docente de professores de Ciéncias;amogyer a articulagao entre saber
e fazer institui no curriculo o perfil de professoser formado. Esta escolha se manifesta no
curriculo dos cursos de licenciatura, que passeatratar op¢des, continuidades e rupturas.

O curriculo tem como base um conjunto de teoripacas que dao sustentacao as
vivéncias e aos conhecimentos a serem construidosscola. Envolve tempo e espaco
caracteristico, com aspectos simbalicos, lingidstiepistemolégicos, cientificos, politicos,
sociais e ideoldgicos que o identificam e guiam.

O curriculo ndo se restringe a matrizes e planoslisigplina. Um curriculo se
constitui no cotidiano escolar, com suas rotinasteridos abordados ou negados, espacgos de
convivéncia ou de poder, regulacdo e emancipacémgrgmacao e sistematizacdo. O
curriculo direciona a trajetéria dos saberes esewlmanifestos e ocultos, apontando os
inimeros caminhos disponiveis neste itinerarioolatém e pensando no curriculo como
construcao social, Forquin (2000, p. 48) o caraaeromo,

[...] conjunto dos conteddos cognitivos e simbd&ic(saberes, competéncias,
representacdes, tendéncias, valores) transmitii®snpodo explicito ou implicito)
nas praticas pedagdégicas e nas situacdes de éxachar, isto €, tudo aquilo a que
poderiamos chamar de dimenséo cognitiva e cultiaralducacao escolar.

Este universo curricular, destacado pelo autormeha atencdo para o curriculo
como expressdao de conhecimento ndo apenas cientifias também de representacdes
simbdlicas e praticas culturais que constituemltai@uescolar.



As politicas curriculares envolvem negociacfes dergs com diversos segmentos
e interesses, produzindo sentidos e criando refeisngque podem ou néo ser refletidos ou
transgredidos na sala de aula e na sociedade.

Toda politica curricular é, assim, uma politica amstituicdo do conhecimento
escolar: um conhecimento construido simultaneampata a escola (em agdes
externas a escola) e pela escola (em suas pratistitsicionais cotidianas). Ao
mesmo tempo, toda politica curricular € uma pdaitaltural, pois o curriculo é
fruto de uma selecao da cultura e € um campo tawslh de producédo de cultura, de
embate entre sujeitos, concepcdes de conhecinfenteas de entender e construir
o mundo. As politicas curriculares ndo se resungenas aos documentos escritos,
mas incluem os processos de planejamento, vivesgiad reconstruidos em
multiplos espagos e por miltiplos sujeitos no cospoial da educacdo. (LOPES,
2004, sp.)

A politica curricular contribui com a configurac@la cultura escolar, mas néo a
constitui integralmente. A propria escola cria ssautura curricular com base ndo somente
nas politicas externas, mas considerando necessidadoprias. Esta relacdo entre
componentes internos e influéncias externas fazoquena selecdo e a producéo de saberes e
praticas envolvam escolhas que ndo devem ser hatgi@s no curriculo, pois séo
legitimadas por diversos segmentos com interessescepcoes diversas.

Conforme Goodson (2007), o curriculo tem sido pzdalo em duas vertentes:

1. Curriculo Prescritivo desenvolve-se a partir da crenca da imparciatidiaa
definicho de conteludos, sequéncias e sistematgag@a estudo, privilegiando a
simplicidade. Sustenta-se em misticas sobre Estadolarizacédo e sociedade, onde o Estado
€ o centralizador das politicas, produzindo bumara controle. Desde que esta l6gica seja
respeitada pacificamente, a escola pode usufruinnda autonomia parcial, em que ela é
considerada como “distribuidora” de conhecimentostrolados através de parametros e
diretrizes pré-determinados. Porém, transgressfedraescendéncias ocasionais sao
permitidas, desde que as prescricdes determinaja® seguidas. Esta cumplicidade tem
custos que envolvem relagbes de poder e a cogabtigocial do curriculo, silenciando o
cotidiano e restringindo a autonomia do profess@s “custos da cumplicidade”
historicamente construida sao catastroficos, geratidncas. Goodson (2007) destaca ainda
que “o curriculo foi basicamente inventado como conceito para dirigir e controlar o
credenciamento dos professores e sua potenciedditte nas salas de aula. [...] a alianca entre
prescricdo e poder foi cuidadosamente fomentaddordea que o curriculo se tornou um
mecanismo de reproducao das relacdes de podezrérisina sociedade”.

2. Curriculo como identidade narrativaParte de uma identidade narrativa de
gerenciamento da vida, considerando-se o trajebysaa e o sonho que geram um capital
narrativo que evidencia a forma como as pessoan@pm ao longo da vida. As novas
demandas sociais que exigem flexibilidade passaatagizar o “capital narrativo”, ou seja, a
“histdria de vida” e ndo somente o capital culturdéntificando-se as estratégias adotadas
pelo sujeito para lidar com as situacbes e desgh@sentes em seu cotidiano. A
aprendizagem passa a ser valorizada contextualmerdgecurriculo passa a se constituido
para o empoderamento.

As vertentes propostas por Goodson (2007) deixana @ ideologia que permeia a
constituicdo do curriculo. O curriculo prescrititeim como sustentaculo a dominacdo e o
controle, que se instauram através de politicasi@erminadas, burocratizando a formacéo e
0 cotidiano escolar. Ja o curriculo como identidaderativa surge como alternativa a
primeira vertente, apoiando-se em aspectos huri@ass questdes do cotidiano, valorizando
as demandas da sociedade. Estas concepcdes euwescelstdo presentes na formacédo de
professores de Ciéncias e se refletem na escola.



A METODOLOGIA

Este estudo da Didatica das Ciéncias visa compeeendratamento dado sécio-
historicamente a esta disciplina académica, estedetio um paralelo entre sua natureza e
sua abordagem no curriculo do curso de LicencianoraCiéncias Naturais da Universidade
Federal do Amazonas (UFAM). A Universidade FeddeaRmazonas (UFAM) foi escolhida
em virtude de ser uma universidade centenaria,tcasicdo e peculiaridades na formacéao de
professores para as disciplinas cientificas.

A pesquisa teve como campo de estudos a HistésaDikciplinas Escolares, area
especifica e com abordagem multidisciplinar dedaxdHistoria da Educacao. A abordagem
qualitativa sécio-historica busca compreender o®rfeenos ndo como fatos, mas como
processos historicamente construidos, em contegitais caracteristicos, que se constituem
e sao constituidos por sujeitos ativos, que ineragriam, reproduzem e subvertem a cultura
escolar.

Buscando os rastros que tentardo restituir a lastidrdisciplina Didatica das Ciéncias
em um curso especifico, utilizou-se o estudo de casno estratégia de pesquisa. Segundo
André (1984, p. 52-53),

[...] sua caracteristica mais distintiva € a énfasasingularidade, no particular. Isso
implica que o objeto de estudo seja examinado canico, uma representagao
singular da realidade esta, multidimencional, &hisamente situada.

[...] O estudo de caso sup8e que o leitor va ustar@mnhecimento tacito para fazer
as generalizacbes e para desenvolver novas idémss significados, novas
compreensoes.

Estudou-se uma situagdo particular acreditandoaqreflexdo desenvolvida sobre a
Didatica das Ciéncias de forma especifica, em ursocdeterminado, contribuiria para a
legitimac&o desta disciplina no contexto acadénftcamportante destacar que o referencial
epistemoldgico deste trabalho de investigacao isimstese na concepcao de disciplina escolar
proposta por Chervel (1990), em que esta ndo dacdamo uma simplificacdo ou adaptacao
oriunda da Ciéncia de Referéncia, e sim em um psacéntegrador das forcas internas e
externas presentes na historia da cultura es@leultura escolar € concebida como contexto
de significados, produzidos a partir das relacoemss, de signos e representacdes simbdlicas
que se constituem na e para a escola. A institiggéolar, neste caso a universidade, passa a
ser muito mais do que um local para transmissdmfdemacdes e sim um espaco socio-
cultural de construcdo de conhecimentos, praticasleres que possibilitem a vida em
sociedade.

A pesquisa documental foi a técnica utilizada @aoleta de dados, favorecendo o
resgate da memoria e da temporalidade da prodet@manada a Didatica das Ciéncias, com
base em suas multiplas representacdes no curriculo.

A pesquisa documental teve como principio o deswetdo da cultura institucional
por meio dos registros. Neste sentido,

[...] qualquer informac&o sob a forma de textosgens, sons, sinais, etc., contida
em um suporte material (papel, madeira, tecidorg)etixada por técnicas especiais
como impressao, gravacdo, pintura, incrustacdo,@aisquer informacdes orais
(didlogo, exposicao, aula, reportagens faladashatorse documentos quando
transcritos em suporte material (CHIAZZOTTI, 20@pud TERRAZAN, 2009, p.
5).

Valorizaram-se as matrizes curriculares, os prejghedagdgicos, os planos de
disciplina e uma dissertacdo de mestrado. Os douosiee os dados coletados foram



classificados e analisados, possibilitando a canaet;do das fases historicas da disciplina
Didatica das Ciéncias no curriculo.

RESULTADOS

A disciplina académica Didatica das Ciéncias, nwicuio do curso de Licenciatura
em Ciéncias Naturais da Universidade Federal dozdmas (UFAM) foi denominada de
Instrumentacéo para o Ensino de Ciéncias. Chegauesta conclusdo em virtude do corpo
de conhecimentos vinculados a esta disciplina @@io de estudo da Didatica das Ciéncias.
A Instrumentacdo para o Ensino de Ciéncias agregavdisciplinas Praticas de Ensino e
Métodos e Técnicas de Ensino e passou por cinca¢gs, que podem ser caracterizadas
conforme o quadro a segquir:

Ano Tipo de Proposta

1976 Como disciplina académica:
¢ Instrumentacéo para o Ensino de Ciéncias (4° periodo
« Pratica de Ensino de Ciéncias (5° periodo).
Como disciplina académicgProposta oficial):
» Métodos e Técnicas para o Ensino de Ciéncias(48dqusri
« Instrumentacao para o Ensino de Ciéncias (4° periodo
« Pratica de Ensino de Ciéncias (4° periodo).
1978 Instrumentacéo para o Ensino de Ciéncias como area
(Proposta Experimental ndo Oficializada):
« Métodos e Técnicas para o Ensino de Ciéncias(58dmri
« Pratica de Ensino de Ciéncias (5° periodo)

Como disciplina académica:
* Instrumentagédo para o Ensino de Ciéncias (4° péeriodo
1982 « Prética de Ensino de Ciéncias (5° periodo).
Obs.: A disciplina Métodos e Técnicas de Ensino de €#@nfoi retirada dag
curriculo do curso

Como disciplina académica:
¢ Instrumentacao para o Ensino de Ciéncias | (5° g@);jo
1999 « Instrumentacéo para o Ensino de Ciéncias Il (6®gde})j

« Préatica de Ensino de Ciéncias (7° periodo);

Como disciplina académica:
« Instrumentacgdo para o Ensino de Ciéncias | (5° g&)jo
2003 ¢ Instrumentagdo para o Ensino de Ciéncias (6° periodo
¢ Pratica de Ensino de Ciéncias (7° periodo);
» Pratica de Ensino de Ciéncias (8° periodo).

Quadro 1: Trajetoria da Disciplina Instrumentacgédo para o Emsie Ciéncias no Curriculo do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Naturais da Universidagi#eFal do Amazonas. (ALVES, 2010)

A disciplina Instrumentacéo para o Ensino de Cendoi incluida no curriculo do
curso em virtude de exigéncias legais em 1976, énasn 1978 que surge uma proposta
teoricamente embasada para sua inclusdo no corrisydroposta da Prof.2 Dr.2 Elisabeth da
Conceicdo Santos era uma proposta original e irvaagara a época e foi aplicada
experimentalmente, adotando as concepgodes a seguir:

* A Instrumentacdo para o Ensino de Ciéncias coma éveposta por duas
disciplinas (Métodos e Técnicas de Ensino e Prated&nsino), com uma
visdo de Ciéncia integrada;



* A Instrumentacéo para o Ensino de Ciéncias sefendereco didatico” dos
conteudos cientificos, promovendo a integracactifiem-didatica e teorico-
pratica dos conhecimentos por meio do uso de noeasdologias de ensino;

* Superacao do isolamento entre as disciplinas ddnocuentifico e as
pedagogicas por meio de uma abordagem multidisaipldirecionada a
realidade regional,

* Adocédo da proposta de uma triplice articulacdo aogeudos entre si: 0s
conteudos unificados com os componentes da formpeéagodgica e todo
esse conjunto com a Pratica de Ensino, atendenaecassidades locais;

» Criacao de grupos de trabalho para a elaborac&ecdesos didaticos em um
Laboratério de Ensino de Ciéncias, com materiaisaibeo custo e de origem
local, além do estimulo as Feiras de Ciéncias eiggdo de Clubes de
Ciéncias;

* Vivéncia do método cientifico através da metoda@oda resolucdo de
problemas, privilegiando o “como fazer”;

» Formacéo colaborativa entre licenciandos e liceloda (professor-
cooperador), investigando sobre o contexto pedagogi

A proposta da Prof.2 Dr.2 Elisabeth da ConceicaudSaSANTOS, 1978) tinha uma
abordagem arrojada e inovadora para a época, ttazmncepcdes de estudos bem atuais,
como a multidisciplinaridade, a articulacdo teqmiatica, a formac&o inicial articulada a
formagao continuada de professores, a Ciénciaradegetc. A preocupagdo com o contexto
regional através do desenvolvimento de projetosvglarizem a Regido Amazonica € outra
marca importante da proposta e que foi abandonada reformulagbes curriculares
posteriores. A percepcdo da necessidade de ingegrdgs conhecimentos cientificos e
pedagogicos foi constituida através da propostasteumentacdo para o Ensino de Ciéncias
como area. Porém, a proposta foi adotada apenasaeaer experimental, ndo sendo
oficializada pela instituicdo, o que fez com que gdrdesse a forga e fosse transformada nos
periodos seguintes. E interessante perceber qumjaté@s disciplinas Instrumentacio para o
Ensino de Ciéncias e Pratica de Ensino permanecegumiculo sem que 0s sujeitos que
trabalham com elas se questionem a respeito dergen, perpetuando-as sem conhecer a
natureza do(s) conhecimento(s) que transmitem/jcmmipartilham.

A disciplina/area tendo como nome “Instrumentac@®’mo que remete a época em
que foi proposta, pois era o auge das tendéncimicistas no ensino, deveria conduzir a
concepcao de instrumento, ou seja, meios paraansantos (1978) deixa claro em sua
proposta que nao tinha uma abordagem instruments, que a disciplina Instrumentacao
para o Ensino de Ciéncias seria o endereco diddéiddiéncia dentro do curriculo. Todavia,
indicios apontam para uma abordagem instrumerttagdrigilegiar o uso do método cientifico
e a abordagem com base no “como fazer. Isso ndalqe que seja ruim conhecer e aplicar
novas metodologias que aprimorem 0 ensino, masteaiza a tendéncia de uma época,
inclusive no nome de uma disciplina que compdeea:diMétodos e Técnicas de Ensino”.
Esta constatacdo é reforcada pelo fato de que,anos 90 os estudos de concepcdes
cognitivistas passaram a ser valorizados, gerasderaléncias construtivistas e, bem nesta
época, a disciplina Métodos e Técnicas de Ensnetirdda do curriculo nas reformulacdes de
1999, excluindo este olhar mais pragmético da fodmalocente no curriculo do curso.



As referéncias a novas perspectivas para o curgdamm Diretor da Universidade no
ano de 1978 refletiram as inovagdes promovidayédrda proposta da Prof.2 Dr.2 Elisabeth
da Conceicdo Santos. Seus estudos representaamtppm marco para a historia do curso.

O retorno das disciplinas Instrumentacdo para anBrde Ciéncias para o 4° periodo
e a Prética de Ensino de Ciéncias no 5° periodanonade 1982 ndo representa um retorno,
pois o curriculo do curso nunca foi modificado ae$876, uma vez que a proposta da Prof.2
Dr.2 Elisabeth da Conceicdo Santos era experimentainca chegou a ser regularizada no
curriculo do curso.

O ano de 1999 foi outro marco para o curso atraeeprocesso de plenificacdo. A
identidade do curso é discutida através de disprtas a Licenciatura em Ciéncias Naturais
e a Licenciatura em Biologia. As disputas referemasarea de atuacdo de cada curso na
Educacdo Basica. Com o fim das Licenciaturas curnas dois cursos disputavam a
possibilidade de atuar tanto no Ensino Fundameptahto no Ensino Médio. Em 2002 as
polémicas continuaram e houve uma solicitacdo dsocule Licenciatura em Biologia
referente a possibilidade dos alunos daquele cfrexfiientarem as aulas da disciplina
Instrumentacdo para o Ensino de Ciéncias. A direpasicionou-se contrariamente,
delimitando o Ensino Fundamental como area de atuda Licenciatura em Ciéncias e o
Ensino Médio para a Licenciatura em Biologia, exdia que a universidade oferecesse dois
cursos para 0 mesmo publico-alvo. Estas disputasigmeceram em forma de tensao,
influenciando na identidade do curso e da progseiglina Instrumentagcéo para o Ensino de
Ciéncias, ja que foi negado o acesso de alunosutkp ale Licenciatura em Biologia a
disciplina de um curso que também é da area den@&dsi Ciéncias. A garantia de reserva de
mercado prevaleceu sobre a possibilidade de partith saberes direcionados ao “ensinar
Ciéncias”, independentemente do nivel ou modalidizdensino.

Em 2003 a Instrumentacdo para o Ensino de Ciéneias Pratica de Ensino
constituem-se completamente segmentadas e divididaé periodos subsequentes, perdendo
a idéia de area ou de disciplinas concomitantesaglas na formacao.

CONSIDERACOES FINAIS

A Didatica das Ciéncias € introduzida no curso conome de Instrumentagcao para o
Ensino de Ciéncias, em virtude da legislacdo v@ena época, sendo incorporada
experimentalmente como area no curriculo, por ndeiawma proposta inovadora da Prof.2
Dr.2 Elisabeth da Conceicdo Santos. Em 1978 a iD&déias Ciéncias surge no curriculo
retratando a falta de clareza sobre sua naturezageja, se € uma disciplina académica ou
uma area. Apesar de ter sido proposta como arepeifpetuada como disciplina académica
no curriculo, mantendo-se com a nomenclatura deumgntacéo para o Ensino de Ciéncias.

Atualmente, mesmo com uma producdo académica temss a Didatica das
Ciéncias permanece no curso de Licenciatura em cl@€nNaturais camuflada como
Instrumentacédo para o Ensino de Ciéncias. Comsaheyes diluidos em disciplinas como a
Pratica de Ensino, a instituicdo perpetuou a diseipacadémica Instrumentacdo para o
Ensino de Ciéncias aumentando, gradativamentepresanca no curriculo, mas preservando
alguns aspectos da proposta original, demonstrandwecessidade de seus saberes na
formacao docente. Esta perpetuacdo da Instrumenpacéd o Ensino de Ciéncias no curriculo
€ naturalizada de forma a-histérica, sem que deuvssaconhecam a origem desta organizacao
curricular e da existéncia da disciplina no cutdcéatores como a falta de clareza sobre o
objeto de estudo da Didatica das Ciéncias, a valggio dos aspectos metodologicos do
ensino e o desconhecimento da histéria da diseipfawvorecem a manutencdo da



Instrumentacéo para o Ensino de Ciéncias no clofiooesmo com algumas mudancas em
seu enfoque no curso durante sua histéria.
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